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uvoD

Pojmem revize rdmcového vzdélavaciho programu (RVP) rozumime proces hodnoceni RVP
na zaklad¢€ vnéjsich podnétl a dat zjisténych pti hodnoceni kurikula. Pii revizi RVP se ovéiuje,
zda stavajici stav RVP zohlediiuje nové védecké a technologické poznatky, zmény ve
spolecnosti, nové trendy ve vzdélavani v zahranici, zmény v legislativé, soulad s aktudlnimi
cili vzdélavani apod. Zjistujeme, zda RVP mize byt pfi€inou problémi zjiSténych pfi

hodnoceni kurikula, pti problémech v realizaci vzdélavani, ve vysledcich zaki apod.

Pro primarni vzdélavani je revize RVP pfilezitosti zdliraznit pozadavek obratu k ditéti, coz

stru¢né znamena:

e 7e se ditcti dostava prilezitosti aktivné se projevovat, byt iniciativni, ptat se, pfichazet
s vlastnimi napady, Cerpat z vlastnich vnitinich zdroji a spoluvytvaret situace, v nichz
je vychovavano a vzdelavano;

e 7e se dite setkava s chapajicimi, vcitujicimi se osobami, kterych si vazi, které jsou pro
n¢j pfirozenou autoritou, které ptijima za sviij vzor a skrze které poznava, co to je
vzajemna dlivéra a Ucta;

o 7e dité zije své détstvi, ale soucasné si postupné ujasituje budoucnost jako horizont

moznosti, pro jejichz realizaci je tfeba néco délat, n€kym se stavat [Helus, 2009, s. 12].

Chépani Zaka jako rodici se osobnosti, zajem o kvalitu jeho celého Zivota, nové zplsoby
komunikace ve vztahu ucitel-zak pti vyuce, to jsou vyzvy obsazené ve zménéném piistupu
k primarni edukaci v edukac¢ni kultufe obratu. Celostni pohled na zéka je zaloZen na rozvojoveé-
vykonovém pojeti primarniho vzdélavani jako na dlouhodobém procesu, procesu seberozvoje,
na postojich, zajmech, dovednostech, hodnotové orientaci a sebehodnoceni. Tyto pozadavky
na model primarni edukace, ktery pe€uje o kvalitu zivota déti ve Skolnim vzdélavani a vyuce,
jsou zahrnuty jiz v soucasném RVP jako klicové kompetence rozvoje zaka, které presahuji
tradi¢ni pojeti vzdélavani zalozené na osvojenych védomostech a dovednostech. ,,Mezi klicové
cile primarniho vzdélavani patii uvadeni zdaka do svéta, ktery se mu stavd srozumitelny a
zaroven ho motivuje k dalsimu poznavani a rozvoji... Vyznamnou zménu v hierarchii cilu

primarniho vzdélavani Ize ocekavat jen tehdy, bude-li vychodiskem vyuky pravé sledovani

kvality Zivota deéti a jejich pravo na hodnotné vzdélavani.* [Lukasova, 2010, s. 85]



Uvédomujeme si, Zze kurikularni dokument stanovenim oc¢ekavanych vysledkt uceni nezajisti,
aby ucitel nevnimal vyu€ovaci proces jako piedavani informaci, ale zaroven jako péci o rozvoj
osobnosti zdka. Pfesto povazujeme za nutné na celostni pfistup k pojeti Zdka na tomto misté

upozornit.

Vzhledem k tomu, ze se predkladana studie vénuje problematice revize RVP z pohledu
primarniho vzdélavani a zasahuje do vSech vzdélavacich oblasti, nemohla postihnout vS§echny
mozné pohledy a riznost nazorti na danou problematiku. Vétime ale tomu, Ze poskytne pohled
na fadu podnétl, které je tfeba pii revizich kurikula jednotlivych vzdélavacich oblasti vzit
v uvahu, aby byl zajistén dostatek ¢asu na upevnéni znalosti a dovednosti zakl v jednotlivych
vzdélavacich oblastech a zaroven aby byla zachovédna jejich komplexnost a vzajemna
provazanost, tak, jak tomu bylo v primarni edukaci doposud. Dalsi naméty na revize RVP

piinaseji podkladové studie jednotlivych vzdélavacich oblasti.



1 MONITORING A EVALUACE EXISTUJICICH KURIKULARNICH DOKUMENTU

1.1 ANALYZA VYBRANYCH SKOLNICH VZDELAVACICH PROGRAMU

Monitoringu zavadéni a realizace vyuky podle ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV) a piechodu na $kolni vzdélavaci programy (SVP) se vénuje nékolik
tematickych zprav Ceské $kolni inspekce (CSI). Tematicka zprava' zroku 2008 shrnuje
vysledky provedeného Setieni na vybérovém souboru 567 zékladnich Skol a uvadi nasledujici

zjisténi:
Silné stranky SVP:

e umoznuje vyuziti riznych vzdélavacich postupti, metod a forem vyuky 1 vSech
podptirnych opatfeni s cilem uspokojit individudlni vzdélavaci potreby zaka (92,0 %);

e podporuje komplexni ptistup k realizaci vzdélavaciho obsahu, véetné moznosti jeho
vhodného propojovani (92,0 %);

e jasn¢ stanovuje vzdélavaci cile a zdméry Skoly (95,6 %).
Slabé stranky SVP:

e nejsou rozpracovana pravidla a zpiisoby hodnoceni zakt se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami (35,5 %);

e nejsou rozpracovany nebo respektovany poznamky k uc¢ebnimu planu (33,3 %);

e nejsou stanovena kritéria a ¢asové rozvrzeni k vlastnimu hodnoceni Skoly (28,7 %);

e nejsou jasné stanovena kritéria k hodnoceni zaku (22,9 %).

Uvedend zprava konstatuje nedostatek zkuSenosti v identifikaci nadanych zaka, ktery se
nepiiznivé projevuje 1 v péci o jejich osobnostni rozvoj. Instituciondlni hodnoceni v zakladnich

Skolach potvrdilo, ze k uspésné praktické realizaci SVP nejvice pfispivaji manazerské

! CSI. Tematické zprava: Prechod na Skolni vzdélavaci programy v predskolnim a zdkladnim vzdélavani
[online]. Praha, fijen 2008 [cit. 2017-04-27]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/html/TZ_PrechodnaSVP/html5/indexhtml?&locale=CSY &pn=1



http://www.csicr.cz/html/TZ_PrechodnaSVP/html5/indexhtml?&locale=CSY&pn=1

dovednosti fediteld, profesni rozvoj a vhodnéd zainteresovanost ostatnich pedagogickych

pracovniki a také soulad planovani vzdélavaciho procesu s redlnymi podminkami Skoly.

Inspekéni hodnoceni SVP za obdobi 2007-20102, pii kterém bylo analyzovano 3 368 SVP
zékladnich 8kol, potvrdilo piedchozi zjisténi tykajici se silnych stranek SVP a identifikovalo

pokrok v oblasti péCe o nadané zaky:

e SVP zahrnuje obsah a formy zabezpe¢eni vyuky mimofadné nadanych zaki (87,3 %

malé Skoly, 93,5 % velkeé Skoly), zjisténi z roku 2009/2010.
Setfenim byly potvrzeny slabé stranky SVP:

e nejsou rozpracovana pravidla hodnoceni zaki (22,1 % velké skoly, 23,9 % malé
Skoly);

e nejsou rozpracovany nebo respektovany poznamky k u¢ebnimu planu, které
z organizac¢niho i1 obsahového hlediska ptihlizeji k vékovym zvlastnostem (25,0 %
velke skoly, 24,3 % malé skoly); tyka se to také casové dotace pro 1. stupeni (19,5 %
SVP s chybami);

e nejsou stanovena kritéria a casové rozvrzeni k vlastnimu hodnoceni Skoly (26,7 %

velké skoly, 30,5 % malé skoly).

Na zakladé analyz SVP vymezila CSI mimo jiné nasledujici doporuéeni ke zvyseni kvality

a efektivity SVP v praxi $kol:

e 7zajistit vypracovani ndrodniho programu vzdélavani, ktery by mimo jiné obsahoval
vzdélavaci cile zdvazné pro hlediska hodnoceni;

e zlepsit vazby RVP mezi stupni vzdélavani;

e vytvofit komplexni podptlirny systém pro dalsi postup kurikularni reformy (napf.
ucebnice a pomtcky jsou vétSinou pouze formalné uvedeny do souladu s RVP,

ale jejich koncepce Casto nepodporuje promény kurikula).

2 CSI. Tematicka zprava: Inspekcni hodnocent Skolnich vzdélavacich programii za obdobi 2007-2010
[online]. Praha, zati 2010 [cit. 2017-05-17]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/html/TZAnalyzaSVP 2007 11/resources/ pdfs /TZ analyzaSVP 2007-2011 _.pdf



Vypracovani narodniho programu pro vzdélavani jako zékladniho kurikularniho dokumentu je
potiebnym krokem, ktery byl doporucen jiz v roce 2001 v tzv. Bilé knize.?

ZlepSeni vazeb mezi stupni vzdélavani je poZzadavkem, ktery bude pfi revizi RVP akceptovan
a zajistén. Odborna skupina pro 1. stupeii4 spolupracuje s odbornymi skupinami, které pracuji
na revizich RVP pro jednotlivé vzdélavaci oblasti, bude se podilet na tvorbé ocekavanych
vysledki u€eni pro uzlové body vzdelavani (3. a 5. rocnik) a je pfipravena poskytovat
konzultace na zaklad¢ pozadavki jednotlivych odbornych tymi.

S ohledem na zjiténou vyznamnou vazbu vyuky na pouzivané udebnice by NUV mohl
iniciovat jednani s MSMT o zptisobu udélovani schvalovacich dolozek pro uéebnice a uéebni
materialy, tak, aby tyto nebyly udélovany pouze na zéklad€ formalni shody s RVP, nybrz aby
koncepce ucebnic a uc¢ebnich materiali podporovala promény kurikula. Pouze formalni shoda
ucebnic a ucebnich materialti s RVP predstavuje potencialni riziko z pohledu napliiovani cil
a obsahu vzd¢lavani.

Kromé& CSI se analyzou s$kolnich vzdé&lavacich programii zabyvaji také daldi vyzkumné
instituce a akademicka pracoviste, vétSinou s cilem ziskani dat pro urcitou specifickou oblast
vzdélavani. Také tato dil¢i zjiSténi je tfeba mit pii revizich RVP na zifeteli. Zjisténa data se
tykaji konkrétnich vzd€lavacich oblasti, proto jsou zavéry a doporuceni z téchto vyzkumi

uvadény u konkrétnich vzdélavacich oblasti.

3 MSMT. Bild kniha — ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice [online]. Praha, 2001 [cit. 2017-
05-17]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-vzdelavani-v-ceske-
republice-formuje-vladni-strategii-v-oblasti-vzdelavani-strategie-odrazi-celospolecenske-zajmy-a-dava-
konkretni-podnety-k-praci-skol

4 Odborna skupina je sestavena ze zastupct kateder vysokych kol které se zabyvaji primarnim vzdélavanim.



1.2 ANALYZA REALIZOVANEHO KURIKULA NA ZAKLADE TEMATICKYCH ZPRAV CESKE
SKOLNI INSPEKCE A MEZINARODNICH SETRENI

Souhrnné poznatky o realizovaném kurikulu z urcitého tematického okruhu a jejich analyzu
obsahuji tematické zpravy CSI. Zjisténi uvedend v téchto tematickych zpravach porovnavame

s Udaji ziskanymi na zaklad¢ mezinarodnich Setfeni PIRLS a TIMSS.

Mezinarodni Setfeni PIRLS je zaméteno na testovani Ctenaiské gramotnosti zakl 4. roniku ZS

a probiha v pétiletém cyklu.

Mezinarodni Setieni TIMSS zji§tuje uroven znalosti a dovednosti zakt 4. a/nebo 8. roéniku ZS

v matematice a v ptirodovédnych predmétech. Cyklus tohoto Setfeni je Ctytlety.

Obe¢ Setieni koordinuje na mezinarodni urovni Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledki
vzdélavani TEA, v Ceské republice (CR) je jejich realizatorem CSI. Porovnavanim dat
ziskanych ztestli, dotaznikii a udaji z encyklopedie (obsahuje udaje o kurikularnich
dokumentech a vzdélavacim systému dané zemé), kterou pfipravuji narodni centra jednotlivych

zemli, 1ze poukazat na rozdil mezi zamyslenym a dosazenym kurikulem.

1.2.1 GRAMOTNOSTI A JEJICH ROZVOl

1.2.1.1 CTENARSKA GRAMOTNOST

V roce 2011 vydala CSI tematickou zpravu® obsahujici podnéty, které by mély vést ke zlep3eni
¢tenafskych dovednosti zakid v zakladnim vzdélavani. Pro ucely inspekéniho hodnoceni bylo
ptevzato zékladni vymezeni pojmu ¢tendi'ska gramotnost z mezindrodniho Setfeni PISA 2001:
,Ctendiska gramotnost znamend schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném
a pouzivat jej k dosahovani wurcitych cilu, krozvoji vlastnich schopnosti a védomosti
a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti.* [CSI, 2011, s. 3]. Hodnoceni CSI je zaloZeno
na navstévach 5 869 zakladnich Skol. Potvrdilo se, Ze ve Skolach je pojem Ctenarska gramotnost

vykladéan rizné a stejné rozmanita je 1 praxe Skol a kvalita vyuky. V RVP ZV neni ¢tenaiska

5 CSI. Tematicka zprava: Podpora rozvoje ctendiské gramotnosti v predskolnim a zakladnim vzdélavani
[online]. Praha, tinor 2011 [cit. 2017-05-04]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/html/Podpora_rozvojeCG/flipviewerxpress.html

10



gramotnost nastavena jako cil, jsou zde vymezeny dil¢i aktivity sméfujici k rozvijeni ¢tenarské
gramotnosti. Skoly pfi sméfovani k rozvijeni Ctenarské gramotnosti vychazeji z ocekavanych
vystupll pro vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura, pfitom o¢ekavané vystupy, které sméiu;ji

ke ¢tenarsky gramotnému zékovi, jsou zalezitosti i dalSich vzdélavacich oblasti.
CSI mimo jiné uvedla nasledujici doporuceni:

e doplnit v RVP ZV standardy pro hodnoceni tirovné ¢tenarské gramotnosti a podporovat
vznik nastroji, které pedagogickym pracovnikiim napomohou pribézné hodnotit
uroveii a posun jednotlivych zakl v cesté za dosazenim individualni maximalni urovné

Ctenafské gramotnosti.

Nasledné Setieni CSI®, které bylo zaméfeno na rozvoj étenaiské gramotnosti, probéhlo ve
$kolnim roce 2015/2016 v 6. roéniku ZS. Udaje tykajici se vysledka zaka pii vybérovém
testovani jsou pro podkladovou studii relevantni, protoze odrazeji skutecnost, ze v ptedchozich
letech byla podpote ¢tenarstvi na 1. stupni vénovéana rostouci pozornost. Celkova UspéSnost
zaka byla 71 %. Z rozlozeni vysledk zakl podle primérné uspésnosti (graf 1) je zietelné
patrné, Ze vice nez &tvrtina 74kl 6. roéniku ZS vytesila v testu étendiské gramotnosti spravné
vice nez Ctyfi pétiny uloh. Pomérné vysoké zastoupeni zaka s vybornym vysledkem vytvari
dobré ptedpoklady pro dalsi rozvoj ¢tendiské gramotnosti, nebot’ v ramci zdkovskych kolektivii
je dostatek zakd, ktefi mohou byt ptikladem i motivaci pro prozatim slabsi zaky. Uc¢itelim to

také otevira moznosti pro pokrocilejsi a pestiejsi vyukové metody.

1 DF 20 % 46 % 27 %
[ | | | | | | | | |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m0%-20% m20%-40% 40 % - 60 % 60 % - 80 % 80 % - 100 %

Graf 1: RozloZeni vysledki Ziki 6. roéniku ZS podle primérné isp&nosti v testu [CSI, listopad 2016,
s. 28]

6 CSI. Tematicka zprava: Rozvoj ctendiské, matematické a socidlni gramotnosti ve Skolnim roce 2015/2016
[online]. Praha, listopad 2016 [cit. 2017-05-02]. Dostupné z:

http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF _el. publikace/Tematické%20zpravy/2016_TZ rozvoj gramotnos
ti 2015 2016.pdf

11



V Setteni PIRLS je ¢tenaiska gramotnost chapana jako tvotivy proces, pii némz se klade diiraz
na funkéni povahu &teni. Ctenafi by v tomto pojeti méli ovladat étenaiské strategie, pii kterych
uplatiiuji své znalosti a zkuSenosti, pfemysleji o tom, co si piecetli, vytvareji si vlastni
predstavy a identifikuji podstatné informace a myslenky. Zpisob vyuky nepochybné ovliviiuje
dosazenou uroven ¢tenafské gramotnosti zakt. Dotaznikové Setieni PIRLS 20117 mimo jiné
mezi uciteli zjiStovalo, jaké metody, Cinnosti a pomicky béhem svych hodin pravidelné
zatazuji a uzivaji. Graf 2 ukazuje srovnani zjiSténych udaji v letech 2001 a 2011 a zasazuje je
do mezinarodniho kontextu. Jak je patrné, u Ceskych ucitelii se vyuka ¢teni zaméiuje prevazné
na ¢teni zakl nahlas a ¢teni zakl potichu. Jen velmi malo ¢eskych ucitelll ve srovnani s uciteli
z ostatnich zemi vyuziva pifi vyuce ¢teni pestiejsi Skalu aktivit. Naptiklad ¢teni knih podle
vlastniho vybéru stoji v CR na poslednim misté. Vyznamné jsou ¢innosti, které vedou k rozvoji
ctenafskych dovednosti. Ve vSech zemich ucitelé jednotné kladou velky diraz na vyhledani
informaci v textu, ur€eni hlavni myslenky v textu nebo jeho vysvétleni. Velké rozdily panuji
u zbyvajicich dovednosti (porovnani, zobecnéni ¢i posouzeni text). Malo Casu vénuji Cesti
ucitelé budovani dovednosti odhadovani, co se stane déale v textu, ktery zaci ¢tou, co bude
nasledovat, porovnani pfecten¢ho textu s jinymi texty, které Cetli jiz dfive, popsani usporadani

pfecteného textu, urceni zdméru autora.

7 CSI. Narodni zprdva PIRLS 2011 [online]. Praha, prosinec 2012, s. 24-28 [cit. 2018-05-08]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF el. publikace/Mezin%c3%alrodn%c3%ad%20%c5%alet%c5%9
9en%c3%ad/NZ PIRLS 2011.pdf

12


http://www.csicr.cz/html/PIRLS-TIMSVybranaZjisteni/html5/index.html?&locale=CSY&pn=3
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Graf 2: Podil Ziki, jejichZ u&itelé vyuZivaji jednotlivé aktivity p¥i vyuce denné [CSI, prosinec 2012, s. 24]

TéméF viechny zemé, které se zucastnily Setieni PIRLS 2011°%, maji narodni kurikula, ve
kterych je ur¢itym zpiisobem zahrnuta oblast ¢teni. Ve vétSiné zemi tato vyuka probiha v rdmci
vyuky matefského jazyka. Podil ¢asu vénovany cteni se v jednotlivych zemich viceméné lisi.
V mezindrodnim srovnani je nejvice ¢asu vymezeno &teni, v CR je nejvétsi pozornost
vénovana mluvnici a pravopisu, a to v46 % celkového podilu ¢asové dotace. Ve vétSing
zahrani¢nich kurikul je také stanoveno, zda ma zak umét Cist nahlas, ¢i potichu, jak dlouhy
a jak obtizny text ma piecist, jakou rychlosti a jakou technikou. CR patii k tém zemim, kde se
vice procviCuje Cteni nahlas nez cteni potichu. RlUzny pfistup maji jednotlivé zemé
v diferenciaci vyuky podle schopnosti zakii. V CR existuje pom&rné& malo Zakii, kterym by byla
nabizena naro¢néjsi nebo rozsitujici vyuka ¢teni (14 %). Také vytvareni skupin, v nichz jsou
74ci se stejnymi schopnostmi, je v CR méné frekventované (19 % zaki se s timto zpiisobem
rozdélovani setkalo). Spoleénym deklarovanym cilem pro vSechny zemé je cCteni

s porozuménim. Ve vétsSiné kurikul je zminéno, Ze by zaci meli umét precist rizné typy textu.

8 CSI. PIRLS 2011 & TIMSS 2011 vybrand zjisténi [online]. Praha, 2013 [cit. 2017-06-22]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/html/PIRLS-TIMSVybranaZjisteni/html5/index.html?&locale=CSY &pn=3
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Dovednost piedist literarni text riizného rozsahu je zahrnuta v kurikulu vétsiny zemi. Cteni
informativnich textd neni v jednotlivych kurikulech tak siln¢€ zastoupeno, je ale vidét, ze se tato
cast stava postupné jejich nedilnou soucasti. Nékteré zemé také zmiuji, ze by zaci méli umét
pracovat s neverbalnimi prvky textu, tato dovednost patii k inovacim v oblasti kurikula ¢teni.
V této souvislosti je tieba upozornit na to, ze podle vyse uvedeného dotaznikového Setieni
PIRLS 2011 ma 85 % ceskych Zakl ucitele, ktefi vyuzivaji jako zékladni u¢ebni pomicku

ucebnice.

Posledni etieni PIRLS z roku 2016° (graf 3) ukézalo, Ze za poslednich patnéct let se v CR
statisticky vyznamné zvysil podil Zakl na nejvyssi Urovni Ctenafské gramotnosti a zarovei
ptiblizné 3 % ceskych zakd svymi dovednostmi nedosahla ani na nizkou Uroven c¢tenarské
gramotnosti. Ve srovnani s mezindrodnim priimérem méa CR relativné niz§i podil slabych 74k,
ale také pomérné malo zakli na nejvyssi urovni ¢tenaiské gramotnosti.

Rok testovani | | | | | B Pod nizkou drovni

2016 | | | W Nizka
‘ ‘ ‘ ‘ ‘ Stredni
2011 I Vysoka

‘ ‘ ‘ ‘ ‘ Velmi vysoka

0% 20% 40 % 60 % 80% 100 %

Podil Zaka

Graf 3: Porovnani zastoupeni Ceskych Zikii na riiznych trovnich &tenaiské gramotnosti [CSI, prosinec
2017, s. 14]

Vyznamné zlepSeni nastalo v roce 2011, od té doby se vysledky na Skale literarnich texti
nezménily, na Skdle informacnich textll doSlo k mirnému zhorSeni. Na Skéalach podle postupt
porozuméni se CeSti zaci umistili 1épe v ulohach vyzadujicich vyhledavani a vyvozovani

informaci (jednodussi cCtenaiské dovednosti), v ulohach zaméfenych na interpretaci

wevr

9 CSI. Mezindrodni Setieni PIRLS 2016. Nérodni zprdva [online]. Praha, prosinec 2017 [cit. 2018-05-07].
Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/6539348¢c-b798-4455-a494-
40c4494344e6/ID 82 NZ PIRLS 2016 elektronicka verze FINAL.pdf
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V Ceském kurikulu nejsou konkrétné zakotveny nékteré ctenaiské dovednosti testované
v Setfeni PIRLS, pfedevSim dovednosti z oblasti interpretace a posuzovani textu. Jednd se
napiiklad o porovnavani informaci uvnitf textu i napfic riznymi texty nebo o urovani postoje
¢1 zaméru autora. V té€chto dovednostech dosahuji ¢esti zaci horSich vysledkii. V porovnani
s rokem 2011 nedoslo k zddné vyznamné zméné v oblasti ¢innosti a metod, které cesti ucitelé
do vyuky zatazuji. Ucitelé v hodindch ¢teni stale nejcastéji pozaduji od zaka Cteni nahlas
a vénuji se rozsifovani jejich slovni zasoby, mirn€ se zvysil pocet ucitelii, ktefi zakim v
hodinach pted¢itaji a ndzorné predvadéji techniky Cteni. Ze Ctendiskych dovednosti ucitelé
nejCastéji rozvijeji vyhledavani informaci, urceni hlavnich myslenek textu a vysvétleni
piecteného textu. Naopak nejméné¢ Casto se zaky procvicuji popis stylu ¢i usporadani textu nebo
urcuji postoj ¢i zdmér autora. K mirnému zlepSeni doslo i v zafazovani jinych textli nez
¢itankovych. Ucitelé zatazuji do vyuky cteni kratSich piib¢hl, napf. povésti, pohadky,
dobrodruzné piib¢hy, science fiction nebo detektivni piibéhy (minimalné jednou tydné je Cte

94 % zaku). Delsi beletristické knihy ¢lenéné do kapitol vyuZivaji ucitelé u 57 % zak.

Ucitelské dotazniky v Setfeni PIRLS 2016 poprvé podrobnéji zjistovaly miru a zplsoby
vyuzivani elektronickych textd v ramci vyuky. Cteni elektronickych textd, predeviim
v prostiedi internetu, se stava stale Castéjsi aktivitou zakl a vzriistd potieba rozvijet strategie
i postupy Cteni s porozuménim v tomto odlisSném prostiedi. Pro vyuku ¢teni mize pocitace
vyuzivat 29 % ceskych zaki. Ucitelé zaky nejCastéji vybizeji k tomu, aby na pocitacich
vyhledévali informace ke konkrétnimu tématu ¢i problému. Jen malo uciteli po zéacich
pozaduje, aby &etli elektronické texty, anebo je uéi strategie éteni elektronickych textii. Cesti

ucitelé rovnéz zaky pftili§ neuci kritickému pfistupu pii ¢teni na internetu.

Posledniho zjistovani CSI', které se zaméfilo mimo jiné na testovéani Girovné znalosti v éeském
jazyce, se zucastnilo 17 108 zaku, jejichz pruimérny vysledek v testu dosahl hodnoty 60,7 %
spravné zodpovézenych testovych polozek. Nejvyssi podil zakli v tomto ohledu spadal do

kategorii uspésnosti 40—-60 % a 60—-80 % spravné zodpoveézenych testovych polozek. Pomérné

10 CSI. Zavéreéna zprava: Vybérové zjistovani vysledkii zdkii na iirovni 5. a 9. rocéniki zakladnich skol ve
Skolnim roce 2016/2017 [online]. Praha, listopad 2017 [cit. 2018-05-14]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/getattachment/1 7f8e265-b04f-4459-a106-3aecbf735ca0/Vyberove-zjistovani-vysledku-
zaku-na-urovni-5-a-9-rocniku-ZS-zaverecna-zprava.pdf
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vysoky pocet zakli ovSem dosahl nizké uspésSnosti (nizsi nez 40 %) a zaroven je mozné
identifikovat skupinu zakl s velmi vysokou tuspésnosti v testu.

m0-20% =m21-40%

41-60% ®ma1-B0 %

B 31-100 %o

Graf 4: Rozd&leni vysledkii Zakii v testu podle kategorie isp&Snosti v testu z &eského jazyka [CSI, listopad
2017, s. 11]

Polozky testu z Ceského jazyka pro zéky 5. ro¢niku byly rozdéleny do ¢tyt tematickych ¢asti:
pravopis a mluvnice (70,3 % uspésnych zaki), slovni zasoba a slovotvorba (50,9 % tGspésnych
zaki), veétna skladba (78,3 % tspéSnych zakil), porozuméni textu (41,4 % aGspéSnych zakh).
VEtsi problémy Cinily Zakim testové polozky tematickych ¢asti slovni zdsoba a slovotvorba
a zejména porozuméni textu. Tyto vysledky by podporovaly hypotézu, ze ucitelé ptikladaji
v hodinach ceského jazyka velky vyznam procvi¢ovani gramatiky na tkor rozvijeni vSech

urovni Ctenarské gramotnosti.

Podnéty ziskané ztéchto analyz by mély byt zohlednény pii formulovani ocekévanych

vysledkii udeni ve vzdélavaci oblasti Cesky jazyk a literatura.

1.2.1.2 MATEMATICKA GRAMOTNOST

Setfeni CSI vroce 2009/2010'' bylo zaméfeno na monitorovani forem a metod vyuky
sméfujicich k rozvijeni matematické gramotnosti ve SVP. Vzorek 1 928 zékladnich $kol

odpovida 46,7 % z jejich celkového poctu. Na 1. stupni byla zjisténa velmi dobra troven

11 CSI. Tematicka zprava: Podpora rozvoje matematické gramotnosti v predskolnim a zdkladnim vzdélavani
[online]. Praha, Ginor 2011 [cit. 2018-05-04]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/html/Podpora_mg/flipviewerxpress.html
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v motivaci zaki a vyuzivani ndzornych u¢ebnich pomtcek (78 %), dobra znalost numerického
pocitani, uzivani matematické terminologie a symboliky. Nedostatky byly zjistény v rozvijeni
geometrické predstavivosti, v praci s daty kvantitativni povahy obsazenymi v tabulkach
a grafech a vrozvijeni samostatnosti pfi feSeni uloh. Analyza ukdzala vyznamny pifinos

ostatnich vyucovacich pfedmét pro rozvoj matematické gramotnosti.

Viskyt v predmétech na 1. stopni ZS (podil sledovanych M| ¢y | crl|pe | sp
hodin v %)

Priméfeny matematicky model 191140 |26 |48 | 47
Rozvijeni abstrakini pfedstavivost 88 |80 |70 |76 [ 79
Luglf.'kc myslenkové postupy (dedukee, indukce, analyza, 92 |86 |20 |95 |90
syntéza)

= Pr — privodovédnd oblast, Sp — speledenskovédni oblast

Graf 5: Zaznam rozvijeni matematické gramotnosti [CSI, dinor 2011, s. 18]

Setfenim bylo zji§téno, Zze mezi $kolami existuji znaéné rozdily v poétu vyudovacich hodin,
které jsou uréeny matematice, protoze nékteré skoly (7,6 %) nevyuzily Zzadnou z disponibilnich
hodin pro posileni vyuky matematiky. Jako pozitivni se ukazuje zjiSténi, Ze pomérn¢ Casto byly
ve sledovanych hodinach zatfazovany pftilezitosti pro experimentovani, byly rozvijeny zaklady
kompetenci vedoucich k feSeni problémi, dochazelo k propojeni ¢innosti s redlnym svétem

a vyuziti zkusenosti zaki.

Setfeni CSI v roce 2015/2016'? ukézalo zvyseny zajem feditell o vyuku matematiky na
1. stupni Z8, nartsta trend vyuZivani rozmanitéjsich forem a metod smérem ke kooperativnim
a Cinnostnim metodam uceni. Ve Skolach, kde teditelé usilovali o realizaci zmén spojenych
s vyukou matematiky, se nejcastéji jednalo o Sirsi vyuziti vyukovych technologii (interaktivni
tabule Ci tablety — 74 %), o zménu edukacnich metod (68 %) a o zavaddéni novych aktivit

obohacujicich vyuku matematiky (napt. matematické krouzky, 39 %).

Zajimaveé je to, jakou didaktickou obtiznost ptipisuji ucitelé jednotlivym tematickym celkiim.

12 CSI. Tematické zprava: Rozvoj ctendiské, matematické a socidlni gramotnosti ve skolnim roce 2015/2016
[online]. Praha, listopad 2016 [cit. 2017-05-02]. Dostupné z:

http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF el. publikace/Tematické%20zpravy/2016_TZ rozvoj gramotnos
ti_ 2015 2016.pdf
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Za didakticky nejnarotneéjss povaiuji

slovnd nlohy 604 %%
Prostorovou gepmetri 17,0 %
plechod mez antmetikou a algebrou 1.9 %
TOVINNOU Secmetri 9.4 %
praci s daty 5.7 %
antmetiku 1.9 %
jine 38 %

Graf 6: Didakticky nejnaro¢né&jsi témata [CSI, listopad 2016, s. 41]

Vysledky vybérového testovani zaka 6. ro¢niku, které bylo soucasti uvadéného Setieni, jsou

ukazatelem ptfedchoziho pedagogického pusobeni vyucujicich na 1. stupni.

26% o%
I I I I
I I I I i I I i I I
0% 10% 20% 30%a 40% 50% A% T% B30% H0%  100%
m0%-20% w20 %-40% w4d%-60% 60 % - 80 %o 80 %3 - 100 %o

Graf 7: RozloZeni vysledki Ziki 6. roéniku ZS podle primérné isp&nosti v testu [CSI, listopad 2016, s.
47]

Celkova uspésnost byla jen 51 %. Z rozloZeni vysledkl je patrny relativné vysoky podil zaki
(30 %), ktefi nezodpoveédéli spravné ani dvé pétiny otazek, a jen maly podil zakul, ktefi
odpoveédéli spravné na vice nez Ctyfi petiny otazek. Vysledky zaki 6. ro¢niku ziistaly mirné za
oc¢ekavanim a ukazaly potfebu podpory vyucovacich metod, které vedou k rozvoji
elementarnich poc¢etnich dovednosti u vSech zakt. Je potieba posilovat také podil problémoveé
zalozené vyuky matematiky, kterd se opira o ulohy vychézejici z realnych, pro zaky znamych

situaci.

Nérodni zprava, ktera uvadi vysledky mezindrodniho 3etfeni TIMSS 2015, '3 srovnava

vysledky &eskych 4kt v Setfenich od roku 1995 do roku 2007, kdy byl v CR zaznamenan

13 CSI. Mezindrodni Setieni TIMSS 2015. Ndrodni zprdva [online]. Praha, listopad 2016 [cit. 2018-05-07].
Dostupné z:

http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF el. publikace/Mezin%c3%alrodn%c3%ad%20%c5%al et%c5%9
9en%c3%ad/timss __.pdf
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vyznamny pokles vysledkt zaki 4. ro¢niku v matematice. V matematice se vysledek ¢eskych

zakl od roku 2007 zlepSoval, ptesto byl v roce 2015 horsi nez vysledek v roce 1995.

Za poslednich osm let se CeSti zaci zlepSili v matematice ve vSech obsahovych okruzich.
Relativné 1épe si vedli v geometrii a prokazali lepSi dovednosti pii feSeni tloh na uvazovani,

pomérné hufe si vedli v prokazovéani znalosti.

h | | |
2015

2011 [N
07 N

1995 F
| |

0% 0% 40 % 60 % B0 % 100 %

M Pod nizkou Grovni
Mizka

Stfedni
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Graf 8: Porovnani zastoupeni ¢eskych Zaki ve védomostnich drovnich za 20 let [CSI, listopad 2016, s. 16]

V grafu 8 pozorujeme sniZzovani podilu Zakl v nizké védomostni urovni a pod touto urovni.
Odlisna situace je na opacném konci spektra zakovskych vysledkii. Od roku 2007 se podil zaki
ve dvou nejvyssich urovnich zvySoval, ptesto je jeho hodnota ve velmi vysoké trovni z roku

2015 polovi¢ni v porovnani s rokem 1995.

Posledni $etfeni CSI'*, do kterého byli zapojeni Zaci z 5. ro¢niki z celkem 5 040 $kol, ukazalo
nerovnomérnost vysledki v jednotlivych polozkach testu: pocitani s €isly (aspéSnost 71,4 %
zaki), slovni ulohy (uspéSnost 47,1 % zakid) a geometrie (GspeSnost 46,8 % zaki). Graf 9
predklada rozdéleni vysledkt zaka podle kategorii ispésnosti. V porovnani s vysledky TIMSS
2015 byli zaci pii testovani CSI usp&snéjsi. Méné je zaka, kteti vykazali usp&$nost pod nizkou
urovni, naopak vice je zakl na velmi vysoké urovni. Tento rozdil mize byt zptisoben odliSnym

typem uloh, které byly zadany, také rozdilnym ro¢nikem, v némz byli testovani zaci (TIMSS

14 CSI. Zavéreéna zprava: Vybérové zjistovani vysledkii Zdkit na virovni 5. a 9. rocnikii zakladnich skol ve
Skolnim roce 2016/2017 [online]. Praha, listopad 2017 [cit. 2018-05-14]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/getattachment/17f8e265-b04{-4459-a106-3aecbf735cal/Vyberove-zjistovani-vysledku-
zaku-na-urovni-5-a-9-rocniku-ZS-zaverecna-zprava.pdf
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4. ro¢., CSI 5. rog.). Zaroveii testovani CSI mohlo 1épe zohlednit specifika Geskych zaki

a pozadavk, které jsou na n¢ kladeny stanovenymi o¢ekdvanymi vystupy RVP ZV. Nicmén¢

v

HO-20% B21A0%

41-60 % N 651-80%

HE1-100 %

Graf 9: Rozd&leni vysledkii Zakii v testu podle kategorii isp&nosti v testu z matematiky [CSI, listopad
2017, s. 8]

V roce 2014 provedla CSI elektronické zjistovani'® zaméfené na vyuZivani alternativnich
metod ve vyuce. Vice nez tii ¢tvrtiny Skol, ve kterych se podle vyjadieni jejich feditelti vyucuje
matematika alternativnimi metodami, nebo se alesponl vyuzivaji prvky téchto alternativnich
metod, aplikuji metodu ¢innostniho uceni (z projektu Tvotiva Skola), ktera umoznuje efektivni
rozvoj tvorivosti a u zakli podporuje logické mysleni a prohlubovani emoc¢ni inteligence. Pres
tietinu Skol, které se do zjistovani zapojily, uplatituje metodu vyuky orientovanou na budovani
schémat (metoda prof. Hejné¢ho). Tato schémata jsou usporadana tak, aby zak byl schopen
matematiku objevovat sam. CSI uvadi, Ze vyuzivani alternativnich metod miize vést k rozvijeni

matematické gramotnosti u zaka.

15 CSI. Informace. Alternativni metody vyuky. [online]. Praha, prosinec 2014 [cit. 2018-05-07]. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF el. publikace/Tematické%20zpravy/2014 Alternativni_metody

_vyuky.pdf
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Graf 10: Alternativni metody vyuky matematiky v % [CSI, prosinec 2014, s. 9]

Zavéretna zprava CSI' také uvadi zjisténi tykajici se vyuzivani tzv. Hejného matematiky.
V tomto zjisténi uvedlo vyuZivani metody nebo nékterych jejich prvka 40 % oslovenych
uciteld. Byl vyhodnocen rovnéZ vztah Hejného matematiky k dosaZzenym vysledkim Zzakt
5. ro¢niku v testovani matematiky. Vysledky ukazuji na mirné vyssi primérnou uspeésnost zaki
pti vyuziti Hejného matematiky (61,6 %, respektive 60,5 %). Tyto vysledky nejsou statisticky

vyznamné.

e
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ale béiné uéebnice
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Graf 11: Struktura odpovédi ucitelii na otazku: ,,Vyuzivate ve vyuce matematiky v néjaké miie postupy
oznaované jako Hejného matematika?* [CSI, listopad 2017, s. 133]

16 CSI. Vybérové zjistovani vysledkii Zdkii na virovni 5. a 9. rocnikii zakladnich skol ve Skolnim roce 2016/2017.
Zaverecna zprava [online]. Praha, listopad 2017 [cit. 2018-05-07]. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/getattachment/17f8e265-b04-4459-a106-3aecbf735cal/Vyberove-zjistovani-vysledku-
zaku-na-urovni-5-a-9-rocniku-ZS-zaverecna-zprava.pdf
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Podnéty ziskané z uvedenych analyz by mély byt zohlednény pii formulovani ocekavanych

vysledkl uceni ve vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace.

21.2.1.3 PRIRODOVEDNA GRAMOTNOST

Narodni zprava z posledniho mezinarodniho Setfeni TIMSS 20157 poukazuje na rovnomérné
vysledky ceskych zakl v prirodoveédé. Po dobu dvacetiletého trvani projektu zastava vysledek
CR ptiblizné na stejné urovni s vyjimkou zhoreni v roce 2007. Pozorujeme pokles podilu zakt
v nizké védomostni trovni a pod ni. Na druh¢ strané byl vSak také zjistén nizsi podil ¢eskych

zakua ve velmi vysoké urovni.

V piirodovédeé méli Cesti zaci relativné lepsi vysledek v oblasti ziva pfiroda a pii prokazovani
znalosti. Naopak v oblastech neziva pfiroda a nauka o Zemi a v pouzivani znalosti

a v uvazovani si v porovnani s celkovym vysledkem vedli htife.

Badatelska ¢innost 4kl a propojovani uciva s kazdodennim zivotem jsou v piirodnich védach
dilezitou a podstatnou soucasti vyuky a Setfeni TIMSS na né klade odpovidajici diraz. V. CR
nemame relevantni udaje, na jejichz zakladé bychom mohli posoudit zafazovani badatelské

¢innosti do vyuky na 1. stupni, ackoli faktem zlstava, Ze jeji zafazovani je zadouci.
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Graf 12: Porovnani zastoupeni ¢eskych Zaki ve védomostnich urovnich [CSI, listopad 2016, s. 18]

17 CS1. Mezindrodni Setieni TIMSS 2015. Ndrodni zprava [online]. Praha, listopad 2016 [cit. 2018-05-07].
Dostupné z:

http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF el. publikace/Mezin%c3%alrodn%c3%ad%20%c5%alet%c5%9
9en%c3%ad/timss__.pdf
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CSI'® 3ettila u zakd miru osvojeni uéiva ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét na tilohach,
které obsahovaly rtizné typy testovych polozek zahrnujicich vybrané ucivo dané vzdélavaci
oblasti. Hodnoceni vysledki je zaloZzeno na odpovédich celkem 8 903 Zakd, jejichz primérny

vysledek v testu dosahl hodnoty 65,3 % spravné zodpovézenych testovych polozek.

% mO-20% m21-40%
28%

41-60% mol-80%

31100 %o

Graf 13: Rozdéleni vysledkii Zikii v testu podle kategorii iisp&Snosti v testu Clovék a jeho svét [CSI,
listopad 2017, s. 18]

Nejvyssi podil zaka ptipadl zaroven na kategorii ispésnosti 60—80 % spravné zodpovézenych
testovych polozek, s tim, ze druhou nejpocetnéjsi byla kategorie 40-60 % spravné
zodpovézenych testovych polozek. Podil zaka s horsi ispésnosti odpovédi na testové otazky

byl pomérné nizky.

Tato zji$téni by ukazovala na hypotézu, Ze ulitelé kladou diiraz nejen na osvojovani znalosti,
ale i na jejich vzdjemné propojovani a ddvani do souvislosti s redlnym svétem zaka. Vzdélavaci
oblast Clovék a jeho svét je integrovanou vzdélavaci oblasti, ktera svym charakterem poskytuje
mnoho pfilezitosti pro vzdjemné propojovani védomosti a dovednosti do souvislosti. To by

mélo byt pfi revizich RVP zohlednéno.

I8CSI. Zavéreéna zprava: Vybérové zjistovani vysledkii Zdkit na iirovni 5. a 9. roénikii zakladnich $kol ve skolnim
roce 2016/2017 [online]. Praha, listopad 2017 [cit. 2018-05-14]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/getattachment/1 7f8¢265-b04-4459-a106-3aecbf735cal/Vyberove-zjistovani-vysledku-
zaku-na-urovni-5-a-9-rocniku-ZS-zaverecna-zprava.pdf
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1.2.1.4 JAZYKOVA GRAMOTNOST

Testovani CSI zaméfené na rozvoj jazykové gramotnosti'® probihalo také v 5. ro¢niku, je tedy
jednim z ukazatelii urovné jazykového vzdélavani na 1. stupni ZS. Do testovani bylo zapojeno
celkem 1 009 skol. V testovanych ¢astech Poslech s porozuménim a Slovni zasoba Zaci doséahli
vysoké Uispé$nosti, nejvétsi problémy méli v &asti Cteni s porozuménim, kde zaroven doslo
doglo v &asti Gramatika. Primérna sp&snost zaki 5. roéniku ZS v testu z anglického jazyka
byla 77 %, coz odpovida vysledku z obdobného zjistovani v roce 2013. Jen 2 % zakl dosahla
slabého vysledku. Naproti tomu 86 % Zaktl vytesilo spravné vice nez tfi pétiny otazek. Nejlépe
uspéli zdci 5. ro¢niku, vkomunikaéné vyznamnych tematickych castech Poslech
s porozuménim a Slovni zdsoba doséhli zfeteln¢ vyssi uspéSnosti nez v obdobném zjistovani

v roce 2013.

Podle dotaznikového Setfeni vénuji uclitelé ve vyuce nejvetsi pozornost rozvoji mluveni,
naopak nejmensi pozornost je vénovana rozvoji psani. Na rozvoj poslechu a cdteni
s porozuménim se klade prevazné velky diraz. Témér tii Ctvrtiny uciteli uvadeji Casté
pouzivani ciziho jazyka pti vedeni vyuky. Existenci problematickych aspektli RVP ZV uvedlo
29 % uciteld anglického jazyka a 31 % uciteld némeckého jazyka. Nejcastéji uvadéli malou
srozumitelnost popisu a nepiimétenou naroc¢nost nékterych vystupi pro zaky, neumérnou
piredimenzovanost tematického obsahu, neroz¢lenéni témat a vystupii do jednotlivych ro¢nika

nebo chybéjici témata dulezita pro studijni a Zivotni drahu zaka.

Testovani CSI ve $kolnim roce 2016/2017% bylo zaméfeno na zjiiténi Girovné, na které Zaci
zvladli vybrané €asti uciva ciziho (anglického) jazyka. Testovani se zic€astnilo 16 027 zakt
ajejich praimérny vysledek v testu dosdhl pomérn¢ vysoké hodnoty 77,3 % spravné

zodpovézenych testovych polozek. Nejvyssi podil zaki spadal do nejvyssi kategorie tispéSnosti

19 CSI. Tematické zprava: Rozvoj jazykové gramotnosti v zdkladnich a stiednich skoldch ve Skolnim roce
2015/2016 [online]. Praha, biezen 2018 [cit. 2018-05-14]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/getattachment/0806b65c-19c4-40e4-b8c0-abd335308886/TZ-Rozvoj-jazykove-
gramotnosti-v-ZS-a-SS-2016-2017.pdf

20 CSI1. Zavéreéna zprava: Vybérové zjistovani vysledkii Zakii na iirovni 5. a 9. rocnikii zdkladnich $kol

ve Skolnim roce 2016/2017 [online]. Praha, listopad 2017 [cit. 2018-05-14]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/getattachment/17{8e265-b04{-4459-a106-3aecbf735cal0/Vyberove-zjistovani-vysledku-
zaku-na-urovni-5-a-9-rocniku-ZS-zaverecna-zprava.pdf
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80—-100 % spravné zodpoveézenych testovych polozek, s tim, Ze druhou nejpocetnéjsi byla
kategorie 60—80 % spravné zodpovézenych testovych polozek. Pomérné nizky pocet zaki
naopak dosahl dvou nejnizsich kategorii tspéSnosti s méné nez 20%, respektive s méné nez 40
% spravné zodpovézenych testovych polozek. Tyto vysledky naznacuji, Ze zaci 5. ro¢niku

zvladli testované uc¢ivo na vysoké tirovni.

11.2.1.5 VZDELAVAN NADANYCH, TALENTOVANYCH A MIMORADNE NADANYCH DETI

A ZAKU

Jak ukazuji zjisténi z inspekéni ¢innosti ?!, oblast podpory a vzdélavani nadanych,
talentovanych a mimofadné nadanych déti a zakt je ve Skolach stale v poc¢ate¢nim stadiu. Ve
srovnani se vzdélavanim déti a zakt se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je tato oblast
v praxi Skol mén¢ akcentovana a mnohem mén¢ propracovana. Toto obecné zjisténi se tyka
riznou merou vSech stupiil vzdélavani a vSech aspektl vzdélavani nadanych, pocinaje pojetim
vzdélavani v koncepEnich dokumentech kol a identifikaci nadéni pfes organizacni stranku
(napft. ustanoveni funkce garanta/koordinatora péce o nadané) az po aplikaci u€¢inné podpory.
Zejména s ohledem na zavadéni principi spolecného vzdélavani je proména piistupu ke

vzdélavani talentovanych, nadanych a mimotadné nadanych déti a Zakt nezbytna.

Tuto oblast Ize postihnout pii revizich RVP v ¢asti, kterd se bude zabyvat metodickou
podporou, ukdzkami vhodnych uéebnich ¢innosti a moznymi zplisoby hodnoceni dosazené

urovné o¢ekavanych vysledkt uceni zéka.

1.2.1.6 VZDELAVANI DETI A ZAKU S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Podle zjistovani CSI?? tvofi Zaci s odlisnym mateiskym jazykem 2,5 % z celkového poétu

zaka. Jazykova ptiprava je nejcastéji organizovana a probiha v kmenové skole, kde zak plni

21 CSI. Tematicka zprava: Vzdélavani nadanych, talentovanych a mimorddné nadanych déti a Zakii [online].
Praha, tijen 2016 [cit. 2017-05-17]. Dostupné z:
http://www.csicr.czzhtml/TZ_Podpora mimoradne nadanych/resources/ pdfs /TZ Vzdelavani nadanych .pdf

22 CSI. Tematicka zprava: Vzdélavani déti a Zakii s odlisnym materskym jazykem [online].
Praha, zafi 2015 [cit. 2017-05-04]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/html/TZ2014-15-07/flipviewerxpress.html
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povinnou $kolni dochazku. Cilem jazykové ptipravy je pfipravit zaky na komunikaci v ¢estiné
a na vstup do vyuky v jazyce, kterému nerozumi.

Skoly mohou zakéim s odli$nym matei'skym jazykem nabizet doudovani nebo vyuku &estiny
jako druhého jazyka, pfizptisobovat metody, formy vyuky a hodnoceni specifickym pottebam
téchto zéakd, ptipadné vyuzivat individualni vzdélavaci plan (IVP) nebo plan pedagogické
podpory (PLPP) a pfitomnost asistenta pedagoga v hodin€. Asistent pedagoga a individualni
vzdélavaci plan predstavuji vyrovndvaci opatieni, kterd jsou urcena pro zaky se socidlnim
znevyhodnénim (tj. i Zdky znevyhodnéné nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka), k jejich
zajisténi je viak tieba vySetfeni ve $kolském poradenském zafizeni. Skoly &ast&ji nez
individualni vzdélavaci plan vyuzivaji tzv. vyrovnavaci plan, ktery si také mohou sestavit.

Ve vice nez ¢tyfech pétindch zkoumanych Skol byli pedagogové ptipraveni pfizptisobit nebo
pfimo pfizptisobovali metody a zplGsob vyuky zdkim s odliSnym matefskym jazykem
a hodnotili zdky podle jejich individualniho pokroku, nikoli ve srovnani s jejich spoluzaky.
Témet tii Ctvrtiny téchto Skol nabizely Zakiim moznost doucovani ¢eského jazyka nebo vyuku
cestiny jako druhého jazyka.

Inspekéni Cinnost presto ukdzala, Ze systematicky nastaveny postup jazykové podpory ma
pouze zhruba polovina sledovanych zakladnich skol. Nekteré Skoly pouzivaji podpirny
systém, ktery vSak neni zacilen pifimo na skupinu téchto zaki a spiSe analogicky uplatiu;i
postup aplikovany u zaka se SVP. Skoly uvadgji, ze chybi metodické doporuéeni, jak
postupovat, pokud zaci Cesky jazyk pti nastupu do Skoly vitbec neovladaji.

Na zaklad¢ vysledkii tematické inspekéni Cinnosti zaméfené na vzdélavani déti a zaka
s odlisnym matefskym jazykem CSI doporuéuje systémové nastavit konkrétni obsah a rozsah
jazykové piipravy, aby méli vSichni Zaci s odliSnym matefskym jazykem moznost absolvovat
kvalitativné shodnou jazykovou ptipravu s predem definovanymi vystupy, které urci jazykovou

uroven potiebnou pro vstup do zakladniho vzdélavani.
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1.3 MONITORING ZAHRANICNICH ZKUSENOSTI: SROVNAVACi ANALYZA CELKOVE
STRUKTURY A OBSAHU VYBRANYCH KURIKULARNICH DOKUMENTU PRISLUSNEHO
STUPNE VZDELANI

1.3.1 KOMPARATIVNI ANALYZA VZDELAVACICH SYSTEMU VE VYBRANYCH ZEMICH
EU - ISCED 1, 2
Inspiraci pro revize RVP mohou byt zahrani¢ni Skolské systémy. V zemich Evropské unie jsou
tyto systémy riznorodé a v mnohych aspektech odlisné. I ptes tyto rozdily v nich lze nalézt
shodné prvky a principy a zaroven jsou ovlivilovany podobnymi trendy. Miizeme tvrdit, ze
i pfes snahu vzd€lavaci systémy vystavit stejnym podminkdm a pozadavkim jsou pak na

urovni jednotlivych statt formovany zabéhnutou tradici a mistnimi podminkami a kontexty.

Tato skute¢nost je soucasné i limitem pro srovnavaci analyzu. Pro potieby spole¢nosti Clovék
v tisni, 0.p.s., byla v roce 2012 zpracovana Komparativni analyza?} vzdé&lavacich systémi ve
vybranych zemich EU —ISCED 1, 2 (Rakousko, Némecko, Dansko, Francie), ktera se zamétuje

na primarni a nizsi sekundarni systémy vzdélavani.

Primérni vzdélavani neboli prvni stupenn zékladniho vzdélavani oznacuje troven ISCED 1.
Piedstavuje stupeni, na némz je zakladni vzdélavani povinn€ zahdjeno a zacina systematické
vzdélavani. Obsah primarniho vzdélavani je zaméfen zejména na rozvoj zékladnich
dovednosti, jako jsou cteni, psani, pocitani, dale na rozvoj zdkladnich postoji a védomosti

0 Svete.

VéEk je hlavnim kritériem pro zahdjeni povinné Skolni dochézky, byva vSak podminén
dosazenim Skolni zralosti a rozhodnutim rodicii, kteti mohou dit¢ zapsat do Skoly pozdé&ji
(zadost o odklad), ale 1 dfive. Zalezi také na provazanosti piredskolniho a Skolniho vzdélavani.
Naptiklad ve Francii je predskolni vychova koncipovana jako rozSifeni Skolni pfipravy.
Vétsinou je piedskolni vzdélavani od prvniho stupné oddéleno, vyjimecné tvoii integrovanou

soucast zakladnich skol (Déansko, Nizozemsko, Irsko).

2 SocioFactor: Komparativni analyza vzdélavacich systémii ve vybranych zemich EU — ISCED 1, 2 [online].
Ostrava, 2012 [cit. 2018-05-14]. Dostupné z: https://www.clovekvtisni.cz/uploads/file/1360764270-
an_KA3 komparace.pdf
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Kompozice zakladni $koly, jak ji zname z CR, neni ve svété obvykla. Podobu ,,zakladni $koly*

nalezneme nejcastéji ve skandinavskych a postkomunistickych zemich.

Rakouské skoly jsou autonomni a maji moznost ptizpusobit kurikulum mistnim pottebam. Cely
systém spada pod dohled inspektort. Rdmcové pozadavky ve vztahu ke kurikulu jsou dany
federadlnim ministerstvem. Povinnymi pfedméty v primarnim vzdélavani jsou nabozenstvi,
mistni geografie, historie, biologie a némcina, ¢teni, psani, matematika, hudebni vychova,
vytvarna vychova, textilni/technickd vychova, sport, cizi jazyk a bezpecnost v dopravé
(povinnad praktika). Béhem povinné Skolni dochazky neexistuje zadny formalni systém
externiho testovani. Ohodnoceni provadi ucitel na zakladé skolni Ucasti a vysledkl Ustnich,
pisemnych, praktickych ¢i vytvarnych praci a tikolii. Pravidlem je to, Ze postup na vyssi uroven
zavisi na kladném zvladnuti vysledkti ve vSech pfedmétech. Vyjimkou je primarni vzdélavani

— jeden predmét muze byt ohodnocen zaporné (neuspél/a).

V Dansku se stard o Folkeskole (povinné primarni a nizsi sekundarni vzdélavani) ministerstvo
Skolstvi spoleéné¢ s obcemi. Kurikulum mé tfi bloky: humanitni, prakticky/umélecky
a védecky. Humanitni blok obsahuje danstinu (po celou dobu), anglictinu (3.-9. stupen),
kiest'anska studia (po celou dobu s vyjimkami), historii (3.—9. stupeni). Prakticky a umélecky
blok zahrnuje sport (vSechny stupn¢€), hudebni vychovu (1.-6. stupeii), uméni (1.-5. stupen),
textilni design, technickou vychovu a domaci hospodaieni (4.—7. stupeti). Skola musi sladit
individudlni a skupinové potieby zakl. Toho se dosahuje skrze koncept diferenciace, ktery je
zakladnim principem primarniho a niz§iho sekundarniho vzdélavani. Ve Folkeskole nejsou
predepsany zadné ucebnice. Ohodnoceni zaki je kontinualni a postup do dalsiho roku je

automaticky.

V Némecku je odpovédnost za vzdélavaci systém podminéna federalni strukturou. Legislativa
je primarné odpovédnosti ministerstva Skolstvi, védy a kultury a regionalnich aktéra. Zakladni
vzdélavani je pro vSechny déti stejné. Pfechod z primarni na vyss$i Groven je pfedmétem
riznych ustanoveni a odviji se od legislativy v dané spolkové zemi. Na rozhodnuti ohledné
volby typu Skoly se podileji rodice, Skola, Skolni poradce a dosazené vysledky zaka. Pribézné
hodnoceni zalozené na cvi€enich a tstnich zkouSenich je béZznou praxi na vSech trovnich.
se odviji od vysledkd promitnutych do Skolni zpravy na konci $kolniho roku. Rozhodnuti

o postupu je na konferenci, kde se setkdvaji ucitelé¢. V primarnim vzdélavani je podporovan
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individualni rozvoj, pozornost miii k orientaci na dit¢ a jeho potfeby a interdisciplinarni

pristup.

Francouzsky vetejny vzdélavaci systém patii pod spravu ministerstva Skolstvi. VétSina déti
dochazi do vetejnych Skol. Na 87,7 % navstévuje primarni verejné vzdelavani. I pres snahu
o decentralizaci hraje dilezitou roli ve vzdélavaci politice stat. Ten prostiednictvim
ministerstva Skolstvi definuje skolni programy, vyukové cile a znalosti a dovednosti, kterych
se ma dosahnout. Ucitelé si vybiraji metody a skolni ucebnice. Kurikulum obsahuje: ¢teni,
psani, aritmetiku, rozvoj motoriky a dovednosti. Primarni vzdélavani, které se uzavira ve
12 letech 74k, neukoncuji zadné zkousky, jez by podminovaly postup do niz§iho sekundarniho

vzdélavani.

Uvedené vzdélavaci systémy a jejich instituciondlni zakotveni se do zna¢né miry podobaji.
Vychazeji ovSem z tradice dané¢ho stitu a do znacné miry jsou podminény odliSnymi
administrativnimi  strukturami zemi. VSechny vzdélavaci systémy v poslednich letech
prochazeji reformami. Neptehlédnutelny je diraz vzdélavacich systéml na praxi — zakl i
uciteld. Zaci jsou sméfovani do svéta prace, snad nejvyrazngji je tomu tak v Némecku

prostfednictvim systému propojeni $kol a zaméstnavatelt.

1.3.2 CHARAKTERISTIKY A VYVOJOVE TRENDY SKOLSTVI A VZDELAVANI
V DALSICH ZEMICH EVROPSKE UNIE (EU)
Srovnanim zékladnich parametrii, charakteristik a vyvojovych trendl ve Skolstvi a vzdélavani
v 25 zemich Evropské unie (EU) se zabyva také studie’* Katefiny VIckové z Pedagogické
fakulty Masarykovy Univerzity v Brn€. Ve své studii upozornuje na to, ze skolské systémy
jednotlivych zemi EU jsou velmi riznorodé, piesto se vyznacuji spole¢nymi obecnymi trendy
a principy, které se uplatiiuji ve vSech zemich, ovSem podoba a mira jejich uplatiovéani

a realizace je rtizna.

Obsah primarniho vzdélavani vyjadieny rozdeélenim do vyucovacich predméti se mezi zemémi
vyznamnym zpusobem nelisi. Do primarniho vzdélavani se obvykle zatazuji predméty:

mateisky jazyk, matematika, cizi jazyk (nebo druhy jazyk zem¢), spoleCenskovédni

2 VLCKOVA, K., Charakteristiky a vyvojové trendy 8kolstvi a vzdélavani v zemich EU. In GONCOVA, M.
(Eds.) Vzdeélavaci politika Evropské unie. Brno: PAF MU, 2006 [online]. [cit. 2018-05-14] Dostupné z:
https://is.muni.cz/elportal/estud/1f/js06/mfpe0821/EU_skolstvi_trendy 2006.pdf
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a prirodovédny zéklad, umélecko-vychovné predméty, prakticka vychova, télesna vychova
a nabozenstvi. Odlisnosti se vyskytuji u ciziho jazyka, ktery do priméarniho vzd€lavani
nezafazuji jako povinny viechny zemé (napt. Francie, Recko). Podle zdroji Eurydice (2003)
se 50 % zakl v primarnim vzdélavani ve statech EU a pfidruzenych zemich u¢i nejméné jeden
cizi jazyk. Vyuka cizich jazykl je povinnd od primérniho vzdélavani prakticky ve vSech
zemich. Z jazykl je v primarnim vzdélavani nejvice zastoupena anglictina, po ni ném¢ina. Cizi
jazyky v kurikulu povinného vzdélavani a jejich Casové zatazovani pravé do primarniho

vzdélavani patii mezi nejdiskutovanéjsi témata soucasného zékladniho vzdélavani.

Odlisnosti v obsahu vzdélavani se tykaji také prvouky a navazujici vlastivédy a ptirodovédy,
které maji riznou podobu integrovaného predmétu mezipiedmétového charakteru. Zemé se
odlisuji také koncepci informacnich a komunika¢nich technologii (ICT). Jako o zakladnim
obsahu vzd€lavani se uvazuje také o integrovanych tématech pro tzv. evropské kurikulum
(xenofobie, drogy, multikulturalita, témata tykajici se seniorlli aj.), nicméné v kurikulech

jednotlivych zemi zatim nejsou zaclenéna.

Zameér a obsah primarniho vzdélavani stanoveny v ¢eském kurikulu se vyznamné neodliSuje

od vzdélavani v uvedenych evropskych zemich.

1.4 ANALYZA VYSLEDKU PEDAGOGICKEHO VYZKUMU VE VZTAHU K PRISLUSNEMU
STUPNI VZDELANI A KURIKULARNI PROBLEMATICE

1.4.1 PRECHOD MEZI STUPNI VZDELAVANI

VSechny stupné vzdélavani ve vychovné vzdélavacim systému deklaruji svou navaznost.
Ptesto je v ceském Skolnim vzdélavacim systému pifechod mezi jednotlivymi stupni vzdélavani
vniman jako kritické misto. Za prvni zlomovy okamzik se povazuje vstup ditéte do zakladni
Skoly. Stim souvisi problematika vysokého procenta zddosti o odklad povinné skolni

dochazky.
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1.4.1.1 ODKLADY POVINNE SKOLNIi DOCHAZKY V PERSPEKTIVE UCITELEK MATERSKYCH
SkoL*

Jednim z o¢ekavani rodiovské a ucitelské vefejnosti od mateiské skoly (MS) je pFiprava déti
na vstup do ZS. V CR musi $estileté dité nastoupit povinnou $kolni dochazku. Vék je prvnim
kritériem, které je nutné naplnit pii vstupu do ZS. Nastupu do ZS ve vét§ing p¥ipadti piedchéazi
dochézka do MS.?¢ Vétsina déti v CR dnes piedikolnim vzdélavanim tedy prochazi. M4 se za
to, ze déti jsou tak systematicky pfipravovany i na vstup do ZS. Pii nastupu do zékladniho
vzdélavani museji déti napliovat jisté minimalni rozvojové pozadavky. Pokud se tak nestane,

je jim udélen odklad povinné skolni dochazky.

Odklad povinné Skolni dochdzky dostanou déti, které se jevi jako nezralé a nepiipravené
v zékladnich kognitivnich, somatickych, psychosocidlnich a pracovnich dovednostech.
Pracujeme s pojmy pfipravenost a zralost. Pfipravenost se vaZe spiSe na socialni, emocionalni,
pracovni dovednosti, zralost ma vazbu na somatické dispozice a zralost centralni nervové
soustavy. Z pohledu uéiteld MS je vhodngj§i hovofit o pfipravenosti. VRVP PV neni
pozadavek pfipravy na zékladni Skolu explicitné formulovan. Je v ném vS$ak jako jeden z tkoll
predskolniho vzdélavani akcentovano: ,, ... vytvaret dobre predpoklady pro pokracovani ve
vzdelavani tim, Ze za vSech okolnosti budou maximalné podporovany individualni rozvojové
moznosti deti, a bude tak kazdému diteti umozinovano dospét v dobe, kdy opousti materskou

Skolu, k optimalni urovni osobniho rozvoje a uceni, respektive k takové urovni, ktera je pro dité

individuadlné dosazitelna.“ [RVP PV, 2016]

Vysoké hodnoty odkladi povinné Skolni dochazky svédEi o tom, Ze ve stavajici situaci mnozi
rodice s nastupem svych déti do Skoly rok ¢ekaji. Ptani rodicua se ve veci odkladl povazuje za

dominujici, potvrdily to vysledky piredkladaného Setieni.

Empiricka studie je zalozena na kvalitativni obsahové analyze 25 verbalnich komunikéatt.

Analyza ziskanych dat ukézala, ze klicovym ¢lankem odkladii jsou podle ucitelek rodice, ktefi

25 MAJERCIKOVA, Jana. Odklady povinné skolni dochdzky v perspektivé ucitelek materskych skol. Orbis
scholae, 2017, ro€. 11 (1), s. 9-30 [online]. [cit. 2018-05-22]. Dostupné z:
http://www.cupress.cuni.cz/ink2_stat/dload.jsp?prezMat=103221

26 MSMT. Souhrnné informace o povinném predskolnim vzdélavdni. Praha, biezen 2017 [online]. [cit. 2018-05-22].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/40134/
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zdanlivé zohlednuji zajmy a potieby déti, soustieduji se ale na vlastni zajmy. U¢itelky vnimaji
1 nedostateCnou akceptaci svych odbornych pfipominek ohledné odkladl, zklamani
z o¢ekavané odbornosti poraden a nefunkéni spolupréci s nékterymi zékladnimi Skolami.
Odklady jsou vyuzivany jako prevence, eliminace moznych problémi, které mohou pii nastupu

do skoly vzniknout.

Resenim je rozvijeni efektivni spoluprace MS a ZS. Slad’ovani a kooperace se ZS jsou cesty,
jak se mizeme pokusit fesit problém s vysokymi poéty odkladi. Utitelky MS ucastnici se
vyzkumu zminovaly analogii ptipravného ro¢niku, ktery se aktudlné organizuje pii nékterych
ZS, s koncepci Velké Britanie, kde je predskolni p¥iprava povinnou souéasti primarniho
vzdélavani. Napomoci by mohlo také propojeni pfedSkolniho a priméarniho vzd€lavani na

urovni kurikuldrnich dokumentu.

1.4.1.2 PRECHOD MEZI STUPNI ZAKLADNI| SKOLY

D. Dvoidk ve svém piispévku na konferenci Ceské asociace pedagogického vyzkumu ?’

konstatoval, Ze pfechodu z prvniho na druhy stupenn v rdmci ¢eského zékladniho vzdélavani
dosud nebyla vénovana takova pozornost, jaké se dostava vstupu do ZS nebo piechodu do

vyssiho sekundarniho stupné, ¢asto spojenému s volbou povolani.

Jednou z pri¢in mize byt to, ze Zak v mnoha ptipadech zlstava zdanlivé ve stejné organizaci,
a dokonce ve stejné budove. Piesto data ukazuji, ze prechod piinasi nemalé ¢asti zak znacné
obtize. Kvalitativni zji$téni autora jsou v souladu s kvantitativnimi daty Skolské statistiky, jez

potvrzuji dramaticky nartist poctu zaka opakujicich ro¢nik po piechodu na druhy stupen.

Zahrani¢ni zkuSenosti naznacuji, ze Zakovské obavy, které jsou spojené s pfechodem z prvniho
stupné na druhy stupen a tykaji se vztahti s vrstevniky nebo odlisné organizace vyuky, se zakiim

daii pomérné rychle piekonat.

27 DVORAK, D. Piechod mezi stupni zékladni §koly: Od teoretického konceptu k moznostem facilitace. In T.
Janik, Knecht, P., Sebestova, S. (Eds.) Smiseny design v pedagogickém vyzkumu: Shornik piispévkii

z 19. vyrocni konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu [online]. Brno: Masarykova univerzita, 2011,
s. 57-61 [cit. 2018-05-22]. Dostupné z: http://www.ped. muni.cz/capv2011/sbornikprispevku/
dominikdvorak.pdf
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Naproti tomu problémy spojené s kurikulem, vazané na obsahy vzdélavani, mohou pietrvavat
dlouhodobé. Povaha téchto problémti mize byt rozdilna. Muze jit napft. o tzv. ,,novy start”, kdy
ucitelé druhého stupné povazuji dosavadni zdkovo uceni ve Skole za nepftili§ hodnotné,
nenavazuji na né, zacinaji stavét svij predmét ,,od nuly*, nevyuzivaji poznatkové prekoncepty,
které si zaci ptfinaseji z predchoziho obdobi a na nichz lze stavét jejich dalsi vzdélavani. Na
druhé stran¢ ucitelé, ktefi jsou zaméfeni na obsah uciva, mohou ptredpokladat kontinuitu
stupné nemaji dostatecné vytvorené predpoklady. V obou ptipadech to miize vést ke stagnaci
¢i dokonce poklesu zakovych znalosti a k problémtim v oblasti postoji k uc¢eni (nuda ve skole,

strach ze Skoly, pocity zdka, ze nezvlada nové pozadavky).

Primarni vzdélavani ma vytvaret zaklad pro celozivotni uceni, formovat vztah ke vzdélavani
vibec a kompenzovat nerovnosti vyplyvajici z rozdilné socidlni a kulturni Grovné rodin,
znichz déti pfichazeji. Na jedné strané je nutné zamyslet se nad kontinuitou kurikula
v obsahové roviné jednotlivych vzdélavacich oblasti jako nad jednim z faktorti urcujicich
isp&$nost zaka pii prechodu na 2. stupefi ZS. Na strané druhé je nutné posilovat svébytnost
a didaktickou specifi¢nost primarni Skoly a zajistit, aby ji neohrozovaly pozadavky na piestup
do vyssiho stupné Skoly, které by byly jednostranné orientovany jen na vykon nebo jen na

znalosti pozadované osnovami vyucovacich predméta.

1.4.2 DVA SVETY ZAKLADNI{ SKOLY? USKALi PRECHODU Z 1. NA 2. STUPEN

Publikace E. Walterové?® je kolektivnim vystupem projektu feSeného v letech 2006-2011.
Zabyva se zakladni skolou a zaméfuje se predevsim na problémy pfechodu mezi obéma stupni,

hledé skryté rizika 1 pfilezitosti a moznosti usnadnéni tohoto piechodu.

Vysledky vyzkumu dokladaji, ze pifechod z 1. na 2. stupenn Skolniho vzd€lavani je mozné
povazovat za klicovy a sou€asné za kriticky bod vzd€lavaci drahy zaka. Dilema jednotnosti
a diferenciace prochazi historii zakladniho vzdélavani. Optimalni feSeni nalezeno nebylo,

zustava otevienou otdzkou, zda je efektivnéjs$i a vhodnéjsi vzdélavani zakt v jedné instituci

2% WALTEROVA, Elidka. Dva svéty zdkladni $koly? Uskali prechodu z 1. na 2. stuperi. Praha: Karolinum, 2011.
ISBN 978-024-620-435.
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s diferencovanym vzdéldvacim obsahem na nizS§im sekunddrnim stupni, nésledujicim po

primarnim stupni, nebo ttidéni zaki do riznych instituci.

Vyrazna zména nastaveni vztaht ucitel a zakli, zména fyzického a socialniho prostiedi tfidy,
kurikula a vyukovych situaci je zlomem ve vzdélavaci draze zaki. Pfichazi v obdobi prepuberty
a puberty, kdy u zakd dochazi k zasadnim zménam ve fyzickém a emociondlnim vyvoji,
v rozvoji mysleni a socialnich vztaht. Dtsledky téchto procesi, které maji komplexni povahu
a vzajemn¢ na sebe pusobi, se promitaji do Skolniho prostfedi a ovliviiuji vztah zakt ke skole

a uceni.

Ptechod 74kl na 2. stupen je zatézovou situaci nejen pro zaky, ale 1 pro vedeni Skol a ucitele;
Skola ztraci zpravidla nejlepsi Zaky, kteti odchazeji studovat na viceletd gymnézia, potazmo
i aktivné spolupracujici rodice. Ptichdzeji zaci ze zakladnich Skol, v nichZ jsou pouze tfidy
1. stupné, nebo ze Skol malotfidnich. Méni se slozeni tfidnich kolektivi, jejich sociélni,
demografické a psychologické charakteristiky. Novi Zaci se adaptuji na Skolni prostiedi, ucitelé
museji reflektovat rozdily ve vzdé€lavacich programech a trovni skol, z nichZ novi Zéci

ptichazeji, a vyrovnat se s nimi.

Otazka navaznosti prvniho a druhého stupné v obsahové casti jednotlivych vzdélavacich
oblasti by méla byt zajisténa kontinuitou jednotlivych ocekavanych vysledkli u¢eni v uzlovych,
na sebe navazujicich bodech vzdélavani. Déle je to otizka vlastni konkretizace SVP, kde si
Skola pii distribuci téchto ocekavanych vysledkti uceni zaka do jednotlivych ro¢nikl urci,
jakym zptisobem pozadované znalosti, dovednosti a ndvyky spoji tak, aby nedochazelo ke
zbytenému pretizeni zaki a aby zaroven mohli ziskané znalosti a dovednosti okamzité

vyuzivat.
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2 IDENTIFIKACE NOVYCH SPOLECENSKYCH POTREB

2.1 ANALYZA STRATEGICKYCH MATERIALU VE VZTAHU K PRISLUSNEMU STUPNI
VZDELAVANI

2.1.1 STRATEGICKY RAMEC CESKA REPUBLIKA 2030

Dokument Utadu vlady Ceské republiky Ceska republika 2030% je strategickym ramcem pro
dlouhodoby rozvoj ceské spolecnosti. Na zaklad¢ strukturalni analyzy soucasného stavu
a trendtl formuluje strategické a specifické cile, kterych by Ceska republika méla do roku 2030
dosahnout. Globalizovany svét bude pfinaset vice vyzev a lidé v ném budou potiebovat Sirsi
zabér a schopnost orientace. Rychle se bude proménovat a vyvijet skladba potiebnych znalosti
a dovednosti, bude nartstat potfeba prenositelnych kompetenci. Lze jen tézko urcit, které to

budou.

Vzdélavani musi ucit kritickému mysleni a ptipravenosti zvladat zmény, ale také posilovat
schopnost tyto zmény ovlivilovat a usmérnovat (GcCastnit se pldnovani arozhodovani).
Je Zadouci, aby se duraz kladl na rozvoj kognitivnich schopnosti, dovednosti i praktickych
kompetenci pro nakladdani s redlnym svétem a aby se rozvoj dovednosti s nabytymi znalostmi
dale rozvijel. Zaroven je potteba posilit védomi o etiketé jako vhodném chovani v riznych
zivotnich situacich. Dlraz by se mél zaméftit také na zvyseni jazykovych dovednosti (ovladani
v Evropé nejpouzivanéjsich cizich jazykil), nebot’ jsou dulezitym piedpokladem studijni
i pracovni mobility. Je také zadouci zacilit zmény na pochopeni a osvojeni si evropskych

kulturnich hodnot vychazejicich z tradic humanismu a osvicenstvi.

Vzdélavani musi byt zaméteno na rozvoj celozivotnich kompetenci potfebnych pro nastoupeni
cesty udrzitelného rozvoje. V obsahu vzdélavani ma byt dilezitym aspektem transdisciplinarita
— propojeni raznych oborii a oblasti lidské Cinnosti a porozuméni vzajemné propojenosti
spoleCenskych a ptirodnich, lokalnich a globalnich, minulych a budoucich procest s cilem
pfijmout spoluzodpovédnost za vytvareni svéta, ve kterém zijeme. K tomu je bezesporu

zapotiebi vyuzivat rozmanitost aktivnich a participativnich vzdélavacich ptistupti a metod.

29 Vzd&lavani. In Strategicky ramec Ceskd republika 2030 [online]. Utad vlady CR, 2017 [cit. 2018-05-21].
Dostupné z: http://www.cr2030.cz/cile/1-4-vzdelavani/
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Naopak je tfeba snizit velké mnozstvi osvojovanych fakti, které brani kreativité a hlubsSimu

poznani vyuc¢ovaného tématu.

Dokument upozoriiuje také na fakt, Zze nd§ vzdélavaci systém doposud nedokaze ocenit
a rozvijet individudlni ptfedpoklady zaki, ¢imz omezuje jejich Zivotni Sance. VSechny zminéné

aspekty je tfeba uplatnit pfi planovanych revizich obsahu kurikuldrnich dokumentt.

2.1.2 STRATEGIE VZDELAVACI POLITIKY CESKE REPUBLIKY DO ROKU 2020

Strategie® vychazi z predpokladu, Ze pro dalsi obdobi je tieba stanovit omezené mnozstvi
priorit, o jejichz dosazeni by tvtrci vzdélavaci politiky méli systematicky usilovat. Vzdélavaci
politika Ceské republiky by méla sméfovat obecné k rozvoji vzdélavaciho systému zalozeného
na konceptu celozivotniho uceni, tak, aby zodpovédné naplnila zdkladni smysl vzdélavani:
osobnostni rozvoj pfispivajici ke zvySovani kvality lidského zivota, udrzovani a rozvoj kultury
jako soustavy sdilenych hodnot, rozvoj aktivniho obcanstvi vytvéiejicitho ptedpoklady pro

demokratické vladnuti a ptipravu na pracovni uplatnéni.

Na zaklad¢ dikladného zhodnoceni soucasného stavu vzdélavaci soustavy v Ceské republice

stanovuje strategie pro nasledujici obdobi tfi priiezové priority:

e snizovat nerovnosti ve vzdélavani;

e podporovat kvalitni vyuku a ucitele jako jeji klicovy ptredpoklad;

e odpovédné a efektivné fidit vzdélavaci systém.
Strategie si klade jako sviij obecny cil zlepSeni vysledkii a motivace déti, zakl a studenti na
vSech stupnich skolského systému od predskolniho az po terciarni vzdélavani. Vychdzi ptitom
z mySlenky, ze kazdému jednotlivci by mélo vzdélavani pomoci maximalné rozvinout vlastni

potencial. K tomu je potieba zajistit, aby vzdélavaci systém obecné¢:

e vytvafel bezpecné a stimulujici prostiedi a motivoval déti, zaky, studenty a dalsi
ucastniky vzdélavani k uéeni v pribéhu celého zivota;

e vytvarel prilezitosti pro vzdélavani déti od raného véku a v€asnou intervenci
podporoval zejména ucast déti ze znevyhodnéného prostiedi a déti z prosttedi etnickych

mensSin na predskolnim vzdélavani;

30 Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 [online]. MSMT, 2014 [cit. 2018-05-21].
Dostupné z: http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie-2020_web.pdf

36



¥ 0 v

e zajiStoval dobrou dostupnost a prostupnost vSech stupnii §kol pro vSechny spolecenské
skupiny;

e ncumozioval formalni diferenciaci vzdélavacich cest na nizSich stupnich vzdélavani;

e podporoval individudlni integraci déti, zakid a studentl se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami;

e zejména prostiednictvim fungujici poradenské sité¢ omezoval predCasné odchody ze
vzdélavani a rizika plynouci ze Skolniho netspéchu;

e zejména na nizSich stupnich Skolské soustavy se zaméfoval na rozvoj zdkladnich
znalosti, dovednosti, schopnosti a postoj, s jejichz pomoci budou zaci schopni kdykoli
navazat dal$im, specializovanéj$im vzdeélavanim;

e podporoval metody hodnoceni, které jsou zamétfeny na sledovani individudlniho
pokroku kazdého zaka a studenta;

e podporoval rovné Sance na piechod do terciarniho vzdé€lavani z obort stfedniho
vzdeélavani;

e na zdkladé znalosti potieb trhu prace vytvarel zaklad pro dlouhodobou uplatnitelnost
absolventll i podminky k snaz§imu piechodu na trh prace z téch casti vzdélavaci
soustavy, které své zaky a studenty pro bezprostiedni uplatnéni ptipravuji,

e vytvarel podminky k tomu, aby si kazdy mohl kdykoli v prabehu svého Zivota vzdélani
doplnit, zvysit ¢i rozsitit (zvlastni pozornost by pfitom méla byt vénovana osobam

s nedokoncenym vzdélanim niz$ich stupiilt).

2.1.3 DLOUHODOBY ZAMER VZDELAVANI A ROZVOJE VZDELAVACI SOUSTAVY
CESKE REPUBLIKY NA OBDOBI 2015-2020
Dlouhodoby zamér CR3!' vychazi ze schvalené Strategie 2020 a navazuje na Dlouhodoby
zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2011-2015.

Zakotvuje zaméry, cile a kritéria vzdélavaci politiky vychazejici ze Strategie 2020, urcuje

3! Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2015-2020. MSMT
[online]. [cit. 2018-05-21]Dostupné z:
https://www.dataplan.info/img_upload/7bdb1584e3b8a53d337518d988763{8d/dlouhodoby-zamer-cr-2015-
2020.pdf
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ramec dlouhodobych zamérd kraji a sjednocuje pristup statu a jednotlivych krajii zejména

v oblasti nastaveni parametra vzdélavaci soustavy.

V oblasti zédkladniho vzdélavani je do roku 2020 hlavnim ukolem snizit mnozstvi odkladi
povinné Skolni dochazky a kapacitné zajistit plnéni povinné Skolni dochdzky zejména zaka

1. stupné ZS pii zachovani kvality vzd&lavani.

Dlouhodoby zamér uvadi mezi pozadavky na zlepSeni podminek v zdkladnim vzdélavani
potfebu jasnéji vymezit o¢ekdvané cile vzdelavani jako referencéni body srozumitelné pro
ucitele, zaky a studenty, rodiCe, zaméstnavatele 1 vefejnost, a to zpiisobem, aby zdlraznovaly
ocekavané vystupy v rozhodujicich slozkach vzdélavani, smétovaly ke zietelnéjSimu vymezeni
cilt v RVP, aby podpoftily matematické, jazykové, polytechnické, obéanské a ICT vzdélavani
a aby zahrnovaly popisy ofekavanych trovni znalosti, dovednosti a postoji vytvarejicich

predpoklady pro aktivni obCanstvi a udrzitelny rozvo;j.

2.1.4 NARODNI STRATEGIE GLOBALNIHO ROZVOJOVEHO VZDELAVANI
AKTUALIZOVANA PRO OBDOBI 2016-2017
Nérodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani, naposledy aktualizovana pro obdobi
2016-2017°2, definuje pozadavek, aby hlavni vzd&lavaci koncepce a vzdélavaci programy
odrazely cile a principy globalniho rozvojového vzdélavani (dale GRV) a globalni dimenzi ve

vzdélavani, a uvadi prehled nezbytnych opatieni:

e zohlednit cile, principy a témata globalniho rozvojového vzdélavani pii piipraveé
arealizaci vzdélavacich strategii, ve vztahu ke strategii vzdélavani pro udrzitelny
rozvoj (dale VUR) vymezit vztah mezi GRV a VUR v praktické roving;

e zapracovat cile, principy a témata GRV do vSech kurikularnich dokumentd, v ramci
revize ramcovych vzdélavacich programt pro predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani
provétit jejich zaclenéni do prifezovych témat, do vzdélavacich oblasti (napt. Dité a
spole¢nost, Dit¢ a svét, Clovék a jeho svét, Clovek a spole¢nost, Clovék a ptiroda), do

vzdélavacich obori &i predméti souvisejicich s tématy GRV (napt. Clovék a jeho svét,

32 Narodni strategie globdlniho rozvojového vzdélavani 2011-2015 aktualizovand pro obdobi 2016-2017
[online]. MZV a MSMT, 2016 [cit. 2018-05-21]. Dostupné z: http://www.fors.cz/wp-
content/uploads/2012/08/Narodni_strategic GRV_2016 2017.pdf
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Vychova k obcanstvi, ObcCansky a spoleCenskovédni zaklad, Biologie, Zemépis,
Déjepis);

e podpofit, vytvofit a zpfistupnit pedagogtim skalu aktudlnich a relevantnich vyukovych
materiali (ucebnice a ucebni texty, ostatni texty a materialy) k zacleniovani GRV do

vzdélavacich procest.

2.2 STUDIUM VEREJNE ZAUJIMANYCH POSTOJU KE VZDELAVANI

2.2.1 NAZORY UCITELU ZAKLADNICH SKOL NA POTREBU ZMEN VE SKOLNIM
VZDELAVANI
Vyzkum, ktery prob&hl mezi 553 uditeli ze 128 zékladnich 3kol,*® poskytuje vhled do
premysleni uciteltl sice na omezeném vzorku, piesto dokazuje, Ze ucitelé si uvédomuji zmény,
ke kterym dochazi ve spole¢nosti i v zivoté déti, a citi potiebu je ve své praci zohlednovat.
Témeét 90 % respondentli uvedlo, Ze zménili v pribéhu své kariéry nadzory na vyuku a pojeti
vzdélavani. Tti Ctvrtiny z nich uvedly, Ze pfi¢inou zmén v jejich ndzorech a ptistupech byly
zmény ve spolecnosti a v zivoté déti. Ucitelé se také shodli v tom, ze dnesSni déti je obtizné
nécim zaujmout, Ze je tfeba vyuZzivat nové vyukové metody a Ze je nutné¢ déti vzdélavat

s vyuzitim informacnich technologii.

Pti podrobnéjsi analyze ziskanych dat je vSak zifejmé, Zze se pohledy na vyvoj ve spolec¢nosti
a ndzory na to, jak by na néj méla skola reagovat, mezi uciteli znacné lisi. Tti Ctvrtiny ucitelit
se domnivaji, ze Skola pfipravuje zaky dobfe na Zivot. Rozdilné nézory panuji na to, v ¢em
Skola selhava v ptipravé zakt na zivot, tedy v ¢em by se primarné méla zménit. V otevienych
odpovédich byly zaznamenany tii dominantni, p¥iblizné stejné zastoupené nazory. Cast uéitelt

vyjadfila tyto nazory:

1. Skola nejvice selhava v ptipravé na feSeni praktickych tkold, nebot’ je vyuka piilis

teoretickd a ma malo spolecného s praktickymi situacemi bézného Zivota;

33 STRAKOVA, Jana, SPILKOVA, Vladimira, SIMONOVA, Jaroslava. Ndizory ucitelii zikladnich kol na
potrebu zmén ve skolnim vzdeélavani [online]. Orbis scholae, 2013, 7 (1), s. 79—100 [cit. 2018-05-21]. Dostupné
z: http://www.cupress.cuni.cz/ink2_stat/dload.jsp?prezMat=103838
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2. Skola vychazi zakam pfili§ vstiic, neuci je piekonavat prekazky a omezovat sva piani
ve prospéch druhych;
3. Skola se malo pfizpisobuje zménam ve spolecnosti a na trhu prace, neumi zaky

motivovat a vybavovat dovednostmi potfebnymi pro zivot v souasném svete.

Ze shromazdénych udaj vyplyva, Ze ucitelé i studenti ucitelstvi si potfebu zmén uvédomuji.
Na dosavadni vyvoj nicméné nemaji jednotny pohled a jednotny pohled nemaji ani na zmény,

které by se mély uskutectiovat.

Na druhé¢ strané je tfeba si uvédomit, Ze proces implementace jakékoli zmény musi zahrnovat
nejen vytvoreni vizi a pland, ale také vhodné prostiedi a zajisténi nutnych podminek pro jejich
uskutecnéni. Proces zmény je tfeba soustavné sledovat, vyhodnocovat dil¢i kroky, eventualné
¢init korekce. V ptipad¢ transformace ¢eského vzdélavani, a zejména v prvnich fazich realizace
kurikularni reformy, byl proces kvalitniho fizeni zmény podcenén, selhala zejména podpora
sméfovana k ucitelim. Zmény ve Skolstvi neni mozné Zadnym zplisobem provadét jen
normativnimi zésahy ,,shora®, o jejich osudu rozhoduji hlavni aktéfi zmény — Skoly, jednotlivi
ucitelé a teditelé. Ucitele nelze zvnéjsku ptinutit k opravdové zméné, pfinutit je 1ze pouze k

formalnimu naplnéni pozadavkl na zménu.

Prezentovany vyzkum ukazuje, ze ucitelé pocituji potiebu zmén, ale maji velmi rozdilné
pohledy na to, jaké zmény jiz probéhly, a zejména na to, jaké by mély byt priority dalSiho
vyvoje. Vysledky dotaznikového Setfeni mohou ze své podstaty poskytnout jen velmi omezeny
vhled do pfemysleni uciteld. Nicméné zietelné napovidaji, Ze jakékoli dalsi reformy je tieba
zahajit az po dukladné debaté, v niz probéhne sjednoceni porozuméni v ramci pedagogické
komunity a interpretace dosavadniho vyvoje. Podle uvadéné studie bude prosazeni kurikularni
reformy v Sir§Sim méfitku mozné tehdy, az se vyrazné zvysi pocet ucitell, kteii se s filozofii
nového pojeti Skolniho vzdélani vnitiné ztotoziuji a chtéji se v jejim prosazovani aktivné

angazovat.
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2.3 STUDIUM VYSLEDKU SOCIOLOGICKYCH A PSYCHOLOGICKYCH VYZKUMU TYKAJICI
SE POTREB A OCEKAVANI VE VZTAHU K ZAKOM

2.3.1 SOCIOLOGICKY VYZKUM ZAMERENY NA ANALYZU STRUKTURY POSTOJU A
OCEKAVANI VEREJNOSTI K OBLASTI SKOLSTVI, VYCHOVY A VZDELAVANI.
CAST 2. POSTOJE RODICU A ZAKU KE VZDELAVANI
Z hlavnich zji§téni zavéreéné zpravy z vyzkumného Setieni**, které pro MSMT CR realizovala
agentura STEM/MARK, vyplyva, ze rodi¢ovska vetejnost hodnoti trovenl naseho zakladniho
Skolstvi veelku ptfiznivé — podle tii ¢tvrtin rodict je dobra. VétSina rodicu i zaki se kloni
k ndzoru, Ze dnesni déti potiebuji ziskavat celkove spise jiné védomosti a dovednosti nez jejich
rodice v dob¢ své Skolni dochdzky. Rozhodné jiné védomosti a dovednosti by mély déti
ziskavat v oblasti vypocetni techniky a ICT, v oblasti managementu, ekonomiky, podnikani
a obchodu, ale i v oblasti cizich jazykl, prace s informacemi a v oblasti technickych

a technologickych znalosti.

Mén¢ jednoznacné, nicméné s prevahou nazord, ze dnes je tieba prevazné jinych védomosti,
jsou vnimany oblasti ,,soft skills“, jako tvorba vlastniho nazoru, schopnost rozhodovat se,
feSeni nestandardnich ukolli a komunikace. Pomérné ptekvapivé vsak jen neceld polovina
respondentl z fad rodicl i zakd ma za to, Ze pfevazné jiné védomosti potfebuji dnesni déti

v oblasti spolecenskych véd a novodobych dé&jin.

Mezi zaky povinného vzdélavani je velmi rozSifen nazor, Ze by se méli ve skole ucit jen to, co
budou v zivoté potfebovat. Podle nazora rodict i zakt by ve vzdélavani mél byt ¢as vénovany
znalostem (jez lze znamkovat) a dovednostem piiblizn¢ vyrovnany. Rodi¢e pocituji deficit
v oblasti vychovného piisobeni Skoly. SpiSe mensi ¢ast rodicli ma za to, Ze se dnesni Skola snazi
vést déti k prosocidlnim postojim, a naopak zietelnd vétSina je pro to, aby Skola déti
vychovavala, i kdyby to mélo byt na ukor vyuky znalosti a dovednosti, a také to, aby je vedla

k sebeprosazeni v souasném svete.

34 Sociologicky vyzkum zaméeny na analyzu struktury postojii a ocekavadni verejnosti k oblasti §kolstvi, vichovy
a vzdélavani. Cast 2. Postoje rodicii a Zdkii ke vzdélavani [online]. STEM/MARK, Praha, kvéten 2009 [cit.
2018-05-21]. Dostupné z:
http://www.google.cz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=12&ved=0ahUKEwinh_j6qYHVAhUoDJ
0KHZuOCbQ4ChAWCCQwAQ&url=http%3 A%2F%2Fwww.msmt.cz%2Ffile%2F10098 1 1%2Fdownload%
2F&usg=AFQjCNE34dzgxAXc- nRsU-ioKH-JvIWog
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Jak mezi rodici, tak mezi zaky mirn¢ pfevazuje nazor, ze zptusob, jakym ucitelé na zdkladnich
Skolach vyucuji, je tfeba zménit. Za nejdilezitéjsi reformni opatieni rodiCovska veiejnost
povazuje diraz na kompetence a vétsi vyuziti jiného nez frontdlniho zplsobu vyuky a na
opatfeni sméfujici k posileni kdzné a poradku pifi vyuce. Samostatnost skol, pokud jde
o program vzdélavani nebo zménu vztahu ucitele a zaka na vztah partnersky, nejsou z pohledu
rodictt vyznamné. Jeste¢ méné dilezity je pro rodiCe vétsi diraz na vyuku matematiky

a ptirodovédnych predméti.
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3 NAVRH NA REVIDOVANE RVP VE VZDELAVACICH OBLASTECH

3.1 NAVRHY NA HLAVNi ZMENY V OCEKAVANYCH VYSLEDCICH UCENI ZAKA
V JEDNOTLIVYCH VZDELAVACICH OBLASTECH

Névrhy uprav ve vzdélavani na 1. stupni zdkladni Skoly vychazeji z vySe uvadénych analyz
mezinarodnich Setfeni, vysledkii védeckého vyzkumu provadéného na 1. stupni ZS v CR a ze
zprav CSI. V potaz byly vzaty koncepéni materialy MSMT, navrhy dalsich zainteresovanych
aktér a zaznamenané nazory pedagogické vefejnosti. Dalsi podnéty by mély byt podchyceny
1 v konkrétnich podkladovych studiich pro jednotlivé vzdélavaci oblasti. Jejich doporuc¢enimi
se budou odborné skupiny pfi formulacich ocekévanych vysledki Zaka v uzlovych bodech pro
3. a 5. ro¢nik v konkrétnich vzdélavacich oblastech zabyvat. Da se predpokladat, ze dalsi
naméty na revize RVP v jednotlivych vzdélavacich oblastech vyplynou pii diskusich

odbornych skupin v konkrétnich vzdélavacich oblastech.

3.1.1 VZDELAVACI OBLAST CESKY JAZYK A LITERATURA

Ve vzdélavaci oblasti Cesky jazyk a literatura by méla byt zvyraznéna souvislost jazyka
a mysleni, nebot’ v obdobi primarniho vzdélavani se vytvaii vychozi zdkladna myslenkovych
operaci prostiednictvim matefského jazyka. Duraz klademe na komunikacni funkci jazyka.
Uvédomujeme si, Ze rozvijeni komunikativnich dovednosti je komplexni, nepietrzitou
a cilevédomou cinnosti, ktera je naro¢na na metodickou a odbornou pripravu uciteld. Svou
ucinnosti ale poméha odbourdvat zdbrany pii komunikaci a ¢ini hodiny ceského jazyka
ptitazlivéjsimi. Pti Gipravach RVP je tfeba mit na mysli, Ze jazykova, slohova a literarni slozka
tvofi na prvnim stupni (zvIasté v prvnim obdobi) kompaktni a neoddélitelny celek a opira se
o Ctyfi zdkladni komunika¢ni dovednosti: naslouchdni, mluveni, ¢teni a psani. Tyto dovednosti
jsou piirozené pro uceni u zakti mladSiho Skolniho véku. V pfiloze 1 uvadime vyzkumna
zjisténi zabyvajici se specifickou oblasti elementarniho cteni a psani, ktera mohou byt

podkladem pii uvazovani nad ocekavanymi vysledky uceni pro toto obdobi.

Byla identifikovana potfeba jednotné vymezit pojem Ctenarska gramotnost, vymezit centralni
cile a stanovit jasnou narodni strategii pro jeji rozvoj, doplnit standardy pro hodnoceni trovni
Ctenatské gramotnosti, podporovat vznik ndstroji, které pedagogickym pracovniklim umozni
sledovat trovenl a posun zakl pfi rozvijeni ¢tenafské gramotnosti tak, aby si Skoly mohly

stanovit za timto ucelem svoji vlastni strategii.
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Ackoli je rozvijeni Ctenarské gramotnosti doménové vazano na vzdélavaci oblast Cesky jazyk
a literatura, je tfeba zahrnout cile rozvoje ¢tenaiské gramotnosti do vSech vzdélavacich oblasti.
Pravé v ostatnich vzdélavacich oblastech je mozné hledat nejvetsi potencial ke zlepSeni

celkové situace v podpofe rozvoje ¢tenarské gramotnosti.

Ocekavane vysledky ucenti je tieba zietelné formulovat, tak, aby byl dan vétsi prostor pro praci
s mluvenym i psanym textem (mluveny projev, aktivni naslouchani, hlasité a tiché ¢teni, psani,
prace stextem vedouci k osvojeni gramatickych pravidel). S ohledem na charakteristiku
vzdélavaci oblasti ve vSech jeho slozkach a funkéni integraci slozek v ramci

mezipredmétovych vztahli ve vyuce doporucujeme:

e literarni slozku pojmout jako rozvoj schopnosti estetického vnimani textu;

e komunikac¢ni a slohovou slozku pojmout jako celostni rozvoj a zaroven rozvoj
detailnich dovednosti vniméani a produkce komunikédti v souladu se zamérem,
komunikacni situaci a kontextem;

e jazykovou slozku pojmout jako slozku, kterd vede k vyuzivani osvojenych pravidel pti

tvoreni vlastnich komunikatt.

V ramci metodické podpory uciteli by bylo vhodné vyuZit materidly uvolnéné v rdmci
mezinarodnich vyzkuma PIRLS a poskytnout ucitelim metodicky komentované ukazky uloh,
kterymi se rozviji a ovéfuje ¢tenafska gramotnost v jejim SirSim pojeti. V prvnim obdobi by

m¢ela byt postihnuta variabilita metod vyuky pocatecniho ¢teni a psani.

3.1.2 VZDELAVACI OBLAST CIZi JAZYK

Ve vzdélavaci oblasti Cizi jazyk jsou o¢ekavané vysledky u€eni nastavovany podle Spole¢ného
evropského referenéniho ramce pro jazyky>® a pozadavky na pfipadné Gipravy formulaci budou
vychazet z podkladové studie, kterou vypracovala odborna skupina zabyvajici se touto

vzdélavaci oblasti.

33 MSMT. Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky [online]. Praha, zaii 2017 [cit. 2018-05-21].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
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3.1.3 VZDELAVACIi OBLAST MATEMATIKA A JEJi APLIKACE

Ve vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace byla identifikovéna potfeba jasné vymezit
oblast rozvijeni matematické gramotnosti a vSech jejich slozek. Diiraz by mél byt kladen na
rozvijeni samostatnosti zakd pii feSeni Uloh, na pochopeni role matematiky jako
nepostradatelného pomocnika pii feSeni redlnych situaci, které nejsou vazany na jednotlivé
Skolni pfedméty. Ackoli se pozadavek na rozvijeni matematické gramotnosti doménové vaze
ke vzdé¢lavaci oblasti Matematika a jeji aplikace, je potieba tyto cile zahrnout i do ostatnich
vzdélavacich oblasti, které poskytnou zaklim svym obsahem a kontexty moznost vyuzivat
ziskany matematicky aparat v souvislostech a ukdzou jim jeho smysluplnost. V ptiloze 2
uvadime vyzkumna zjiSténi tykajici se problematickych mist ve vzdélavaci oblasti Matematika

a jeji aplikace.

Pro 1. obdobi (1.-3. ro¢nik) doporucujeme vyznamnym zplisobem upravit o¢ekavané vysledky
uceni pro tematicky okruh Geometrie. Doporucujeme vytadit zavadéni abstraktnich pojmut
(bod, ptimka, polopfimka, rovina...), které odporuje pedagogicko-psychologickym zietelim
daného veékového obdobi. Neptiméieny veéku je také pozadavek na praci s kruzitkem, piesné
rysovani, zapisy konstrukei, pfedasné pouzivani matematické symboliky. Doporucujeme
posilit oblast geometrie v prostoru, coz je pfirozené jiz pro déti v pfedSkolnim veéku a v niz lze
pfi osvojovani uciva vyuzit manipulativni ¢innosti.

V souvislosti s vysledky zaki v mezinarodnim testovani TIMSS 2015 doporucujeme

prodiskutovat drobnou upravu vzdélavaciho obsahu smérem k doplnéni nezatazenych

vzdélavacich obsahu:

e urceni nasobku a d¢litelt ¢isla, jednoduché ulohy na imérnost,

e zlomky se jmenovatelem 6, 8, 12, 100; rozpoznani jednoduchych ekvivalentnich
zlomk; s¢itani a odc¢itani desetinnych Cisel,

e odhadovani délek; porovnavani thld podle jejich velikosti; pouzivani neformdlnich
soustav soufadnic k uréeni polohy bodu v roving; narysovani daného uhlu; otocent,

e chépani vztahii mezi télesy a jejich zobrazeni v roviné; pocitani obsahli a objemi

pokryvanim danym obrazcem nebo vyplitovanim krychlemi.

Dalsi doporuceni se tyka metodické podpory ucitell, ktera by vedla k lep§imu uchopeni

kritickych mist ve vzdélavacim obsahu Matematika a jeji aplikace na 1. stupni.
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Jedna se o pocitani s pfechodem pies desitku, zaokrouhlovani, déleni se zbytkem, algoritmus
pisemného déleni dvojcifernym délitelem, rysovani, miru v geometrii (obsah a obvod), slovni

ulohy.

Nikoli jen s ohledem na vySe uvedené podnéty doporucujeme cilené rozvijet matematickou,
ale i ¢tendiskou gramotnost zakl a predkladat zakiim v hodinach matematiky i na 1. stupni —
kromé tzv. ucebnicového textu — v€koveé piiméiené a zaroven rozmanité texty (napi. texty
z populariza¢nich médii rizné trovné spolehlivosti, texty Sifené prostfednictvim internetu
veetné textl multimedidlnich, nelinearni texty, jako jsou grafy, diagramy, tabulky, modely,

matematické zapisy, obrazky, nacrtky, fotografie).

V ramci metodické podpory je potfebné upozoriiovat ucitele na vyuZzivani badatelské vyuky.

V pftiloze 3 uvadime vyzkumna zjisténi, kterd se touto problematikou zabyvaji.

3.1.4 VZDELAVACIi OBLAST INFORMACNI A KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE

Navrhy na podstatné zmény pro vzdélavaci oblast Informaéni a komunikac¢ni technologie jsou
predkladany v podkladové studii, kterou zpracovala odbornd skupina zabyvajici se touto
vzdélavaci oblasti. Na 1. stupni ZS by mél byt se zfetelem k poznatkiim vyvojové psychologie

kladen diraz na imérné a smysluplné zarazovani digitalnich technologii do vyuky.

3.1.5 VZDELAVACI OBLAST CLOVEK A JEHO SVET

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je jedinou vzd&lavaci oblasti RVP ZV, ktera je
koncipovéana pouze pro 1. stupenn zdkladniho vzd€lavani. Tato komplexni oblast vymezuje
vzdélavaci obsah tykajici se Cloveéka, rodiny, spolecnosti, vlasti, pfirody, kultury, techniky,
zdravi, bezpeci a dalSich témat. Uplatiiuje pohled do historie i sou€asnosti a sméfuje
k dovednostem pro prakticky zivot. Na zdklad€ poznani sebe, svych potieb a porozuméni svétu
kolem sebe se zaci u¢i vnimat zakladni vztahy ve spole¢nosti, porozumét soudobému zptisobu
zivota, jeho pfednostem i1 problémim, u¢i se vnimat soucCasnost jako vysledek minulosti
a vychodisko do budoucnosti. Pfi osvojovani poznatkil a dovednosti ve vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét se Zaci udi vyjadfovat své myslenky, poznatky a dojmy, reagovat na
myslenky, ndzory a podnéty jinych. Vzd€lavaci oblast tak postupné pripravuje zaklady pro
specializovangjsi vyuku ve vzdélavacich oblastech Clovék a spole¢nost, Clovék a ptiroda a ve

vzdélavacim oboru Vychova ke zdravi na 2. stupni ZS.
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Podle vyroéni zpravy CSI za rok 2015/2016°° byla ve vyucovacich hodinch vzd&lavaci oblasti
Clovék a jeho svét pozorovana vyrazna aktivita a zajem za strany zaki (65,3 % pozorovanych
hodin), v pfevazném poctu hodin panovalo klima podporujici uceni, ve ttech ¢tvrtinach hodin
méli zaci prilezitost uplatnit nebo rozvijet kritické mysleni, u vétSiny zakid vyuka posilovala
pozitivni sebepojeti, zaci méli dostatek prostoru pro svoji iniciativu a aktivitu a zaroven byla
rozvijena vzajemna spoluprace mezi nimi. Toto zjiSténi ukazuje, ze integrovana vzdélavaci
oblast Clovék a jeho svét je uciteli vniméana a vyuzivana jako prostor k rozvijeni a upeviiovéni

znalosti a dovednosti zakli za vyuziti rozmanitych ucebnich metod a forem.

Clovek a jeho svét je vzdélavaci oblasti kombinujici systematické poznavani svéta v oblasti
pfirodovédné a socidlné-humanitni. Tato slozka vzdélavani tradi¢né plnila funkci predevsim

propedeutickou, tedy pfipravovala zaky na studium ve vysSich ro¢nicich vzdélavani.

Ukolem vzdélavaci oblasti je vybudovani konceptové vrstvy pro vzdélavaci obory, které na ni
v dalSim obdobi na 2. stupni zdkladni Skoly navazuji. Ocekavané vysledky uceni budou
vychazet z potieb a pozadavki téchto vzdélavacich oboril pii soucasném respektovani specifik
dané¢ho vékového obdobi. Je tieba zajistit vzajemnou komunikaci mezi odbornymi skupinami
pro jednotlivé vzdélavaci oblasti tak, aby bylo eliminovéno riziko pozadavki na zvyseni poctu
otekavanych vysledk uceni pro vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét a tim i rozsifeni

vzdélavaciho obsahu.

Predevsim v tématech zaméfujicich se na oblast historie doporucujeme respektovat vyvojové
zvlastnosti zaka 1. stupné, aby nedochazelo ke zbyte¢nému kognitivnimu pietéZzovani. Velké
riziko spatfujeme v tendenci ucitelt ,,ptedbihat* vyvoj a zahrnovat Zaky mnozstvim informaci,
se kterymi se budou setkdvat ve vyssich ro¢nicich. Obsahova vyprazdnénost je ovsem stejné
velkym rizikem jako pfiliSné mnozstvi informaci. O¢ekavané vysledky uceni by mély byt
formulovany s ohledem na myslenkové procesy budujici historické mysleni zaki mladSiho
véku, ktefi se teprve konceptualné seznamuji s déjinami. Jako nosné se ukazuje vice stavét na
prozitku a prostfednictvim déjin ucit chéapat svét, ve kterém zdk Zzije. V pfiloze 4 uvadime

vysledky vyzkumu, ktery se zabyval zafazenim d&jepisného uéiva na 1. stupeti ZS.

36 CSI. Vyrocni zprdva za skolni rok 2015/2016 [online]. Praha, prosinec 2016 [cit. 2018-05-27]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/getattachment/cz/Dokumenty/Vyrocni-zpravy/Vyrocni-zprava-Ceske-skolni-inspekce-za-
skolni-(2)/Vyrocni_zprava CSI 2015-2016.pdf
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V ptiloze 5 uvadime vyzkumna zjisténi tykajici se problémoveé orientované vyuky a v priloze
6 zjiSténi, ktera se tykaji terénni vyuky jako vhodnych u¢ebnich ¢innosti vedoucich k dosazeni

ocekavanych vysledkii uceni v této integrované vzdélavaci oblasti.

3.1.6 VZDELAVACi OBLAST UMENI{ A KULTURA

Doporuceni na upravy ocekdvanych vysledki uceni zdka budou formulovéna na zakladé¢
analyticko-koncep¢ni studie pro danou vzdélavaci oblast. Tato studie neni v souc¢asné dob¢
dokoncena.

Otazkou k diskusi je zavedeni povinné vyuky Dramatické vychovy jako soucasti vzdélavaci

oblasti Uméni a kultura.

3.1.7 VZDELAVACI OBLAST CLOVEK A ZDRAVI

Stav $kolni TV a pohybového rezimu zakli neni pfimo monitorovan, jako zdroj informaci

vyuzivame tematickou zpravu CSI?’

, V niZ je mimo jiné doporuceno:

e poskytovat zaklim dostatek volnych prostor pro pohybové aktivity i mimo vyuku
télesné¢ vychovy a systematicky podporovat zédky i1 v jinych formach pohybovych
aktivit;

e podnécovat Skoly k castéjSimu vyuzivani disponibilnich hodin pro posileni vyuky
télesné vychovy v kontextu rozvoje pohybovych aktivit Skoly;

e podnécovat Sir$i zavadéni vyucovaciho pifedmétu Zdravotni télesna vychova ve
Skoléach, zejména s ohledem na vysoky podil zaki osvobozenych od télesné vychovy.

Tato doporuceni doplituji dale uvedend doporuceni pro mozné sméfovani revizi v této oblasti
vyplyvajici ze studie Habrdlové, Lupace a Vicka (ptiloha 7).

Zasadnim nedostatkem télesné vychovy je neprovazanost (zna¢né abstraktnich) vzdélavacich
cili a vzdélavaciho obsahu. Cile akcentuji pfedevSim podporu zdravi. Jestlize ma télesna
vychova sméfovat k podpote zdravi jako zakladni hodnoté vzdélavani v télesné vychové, je

tieba tyto cile promitnout také do formulaci ocekdvanych vysledkt uceni.

37 CSI. Tematicka zprava: Vzdélavani v télesné vychové, podpora rozvoje télesné zdatnosti a pohybovych
dovednosti [online]. Praha, srpen 2016 [cit. 2018-05-28]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF el. publikace/Tematické%20zpravy/2016_TZ vzdelavani v tele
sne_vychove.pdf
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Pro metodickou podporu uciteld doporucujeme vyuzit metodiku zpracovanou v projektu
Hodina pohybu navic,*® ovéfovanou v praxi v letech 2015-2016.

Inspiraci pro stanoveni ofekavanych vysledki u¢eni miize byt srovnani obsahu vybranych
kurikularnich dokumentti télesné vychovy pro primarni vzdélavani v Irsku, Nizozemsku
a Ceské republice (pfiloha 7) a analyza pojeti vychovy a vzdélavani v oblasti ochrany

obyvatelstva (pfiloha 8).

3.1.8 VZDELAVACI OBLAST CLOVEK A SVET PRACE

Nékteré ocekavané vystupy formulované pro vzdélavaci oblast Clovék a svét prace se

prekryvaji s o¢ekavanymi vystupy jinych vzdélavacich oblasti, pro porovnani uvadime napf.

CSP-3-3-01 provadi pozorovani piirody, zaznamena a zhodnoti vysledky pozorovani

a

CJS-3-4-01 pozoruje, popise a porovna viditelné promény v piirodé v jednotlivych roénich

obdobich

Doporucujeme pfti revizich ve spolupraci s ostatnimi vzdélavacimi oblastmi zajistit odstranéni

duplicity.

Dalsi podnéty a navrhy by mohly byt piedlozeny na zaklad¢ podkladové studie pro danou

vzdélavaci oblast.

3.2 NAVRH NA ZPUSOBY HODNOCEN{ OCEKAVANYCH VYSLEDKU UCENI

Hodnoceni, které podporuje uceni, je zaloZzeno na posuzovani prace zaka v rdmci individudlni
vztahové normy, tedy porovnavani soucasné¢ho vykonu Zéka s jeho pfedchozim vykonem
a hledani posunu v néjakém sledovaném vykonu v rdmci pfijatych cili (vysledkil) uceni.
Pokud formulujeme kritéria pro hodnoceni jako sadu kritérii, ktera popisuji dosazeni
ocekavaného vykonu ve vice urovnich, mize zak spolu s ucitelem prabézné sledovat svij

osobni posun. Zvoleny zplisob hodnoceni méa pomahat zakovi porozumét jeho vlastnimu uceni

38 Projekt Hodina pohybu navic [online]. [cit. 2018-05-28]. Dostupné z: https://hop.rvp.cz/
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a dobfe ho posuzovat. To mu pomuize zlepsit jeho soucasné uceni a zarovenn mu poskytne oporu

pro dal$i uceni.

Hodnoceni, které zédka informuje, zda jeho usili vede, ¢i nevede k Zadoucimu cili, musi byt
konkrétni, okamzité, pribézné a kvalitni. Zaroven nesmi byt v rozporu se zajmy zaka, protoze
kazdé hodnoceni ovliviiuje vztah zdka k vlastni osobé€, vztah k uceni, ovliviiuje zakovu
motivaci k uceni. Hodnoceni nesmi v zdkovi vyvolat dojem, ze vytyCeného cile nedosahne,

1 kdyZ se sebevic snazi.

Hodnoceni se tak stdva procesem spoluprace mezi ucitelem a zakem s hlavnim cilem nalézat
cesty vedouci k zdkovu lepSimu uceni, k porozuméni zkoumanym jeviim a problémiim

a k posilovani divéry ve vlastni schopnosti.

CSI* zjistovala ve $kolnim roce 2016/2017 formou dotaznikového Setieni mezi ugiteli, jaké
zpusoby hodnoceni pouzivaji. UcCitelé vybirali a oznacovali takové zplsoby zjistovani
a hodnoceni trovné zaki, které maji vyznamny vliv na jejich vysledné hodnoceni/znamku na

vysvédcent.
Ucitelé vybirali z nasledujici nabidky:

e Ustni zkouSeni u tabule;

e rozsahlejsi pisemné prace v hoding;
e kratka pisemna opakovani;

e zkouSeni v lavici;

e aktivita zaka v hodin€;

e hodnoceni doméci préce;

e hodnoceni portfolia vykoni zaka;

e jiné podklady.

39 CSI. Zavéreéna zprava: Vybérové zjistovani vysledkii Zdkit na virovni 5. a 9. rocnikii zakladnich skol

ve Skolnim roce 2016/2017 [online]. Praha, listopad 2017 [2018-05-14]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/getattachment/17{8e265-b04{-4459-a106-3aecbf735cal0/Vyberove-zjistovani-vysledku-
zaku-na-urovni-5-a-9-rocniku-ZS-zaverecna-zprava.pdf
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Za tfi nejcastéji vyuzivané podklady klasifikace byly zi¢astnénymi uditeli uvedeny:

1. aktivita zaka v hodin¢ (7 216 souhlasnych odpovédi);
2. rozsahlejsi pisemné prace v hodiné (5 697 souhlasnych odpovédi);

3. kratka pisemnd opakovani (5 234 souhlasnych odpovédi).
Nejméné Casto byly vybirany tyto moznosti hodnoceni:

1. domaci prace (789 souhlasnych odpovéedi);
2. hodnoceni portfolia vykoni zaki (1 594 souhlasnych odpovédi).

Do dotaznikového Setteni byli zahrnuti ucitelé 1. stupné (30 % z celkové skupiny respondentit)
a 2. stupné (70 % z celkové skupiny respondentil), z tohoto diivodu neposkytuje vysSe uvedeny
souhrn relevantni informace, na jejichz zakladé by bylo mozné souhrnné uvést, jaké zplisoby

hodnoceni preferuji ucitelé 1. stupné.

Z dil¢ich zjisténi lze uvést kratka pisemna opakovani (tzv. pétiminutovky), kterd jsou o néco
Castéji vyuzivana jako vyznamny podklad klasifikace zaki uciteli 1. stupné, dale pak zkouSeni
v lavici a aktivita Zdka v hoding. Hodnoceni portfolia vykont zdka je o néco Castéji vyuzivano

uciteli 1. stupné zékladnich skol nez uciteli 2. stupné.

V dokumentu CSI zamé&feném na hodnoceni kli¢ovych kompetenci*’ se doporu¢uje vyuzivani
zakovského portfolia.

Portfolia jsou pouZzivana prevazné pii formativnim hodnoceni, kde vedou zaky k odpovédnosti
za uceni se a k reflexi. Portfolio se pomalu stdva soucasti prace ve Skolach, ma podporu
zejména v jazykovém vzdélavani, evropské jazykové portfolio existuje jak v tisténé, tak v on-
line formé&, mnoh¢ ucebnice cizich jazykl portfolia obsahuji a ucitel¢ je zacinaji pouzivat ve

vyuce.

Jako stézejni a vyuzitelné (nejen pro hodnoceni klicovych kompetenci) se jevi tyto hodnotici

nastroje:

40 CSI: Analyza zahranicnich systémii hodnoceni klicovych kompetenci a systémii hodnocent netestovatelnych
dovednosti se souborem doporuceni pro skolni hodnoceni klicovych kompetenci RVP ZV a externi hodnoceni
Skolni podpory rozvijeni klicovych kompetenci RVP ZV [online]. Praha, unor 2018 [2018-05-21]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/getattachment/cz/Dokumenty/Publikace/Analyza-zahranicnich-systemu-hodnoceni-
klicovych-k/Analyza-klicovych-kompetenci.pdf
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. zaznamové archy pro ucitele (zaznam pribézného pozorovani, rozhovord, zakovskych

praci pro jednotlivé zaky),

dokladové zakovskeé portfolio (soubor materidlti jako zdroj evidence zZakovych pokrokli
v uceni),

zaznamov¢é archy pro vrstevnické hodnoceni (zak hodnoti svého spoluzaka

a zaznamenava jeho ucebni pokroky a formuluje doporuceni pro dalsi uceni).

Vyse zminéné nastroje tvoii dohromady nedilny celek a jsou Casto spolecné vyuzivany.

Jako dalsi hodnotici néstroje uvadime (nejsou fazeny podle dilezitosti, kterou jim uditelé

prikladaji):

1. standardizovany test;

2. piedem stanoveny soubor hodnoticich kritérii (hodnotici $kaly, zdznamové
archy);

3. digitalni portfolio (e-portfolio) — elektronicky nastroj pro ukladdani vlastnich
vytvorenych digitalnich objekti (napft. text, obrazek, audio, video);

4. sebehodnotici dotazniky (Z&ci hodnoti svoji uréitou trovenl a svlj pokrok za

urcité casové obdobi);

9]

. zpétna vazba (vrstevnici, ucitel/¢).

Metodicka podpora k RVP by méla zahrnout doporucené zpiisoby ovétovani a hodnoceni

dosazeni ocekavanych vysledkti uceni zaka s konkrétnimi ukazkami, co je vhodné hodnotit

a jakym zpisobem.

Podrobné naméty na formy a zplisoby hodnoceni 1ze ¢erpat naptiklad z publikaci:

KOSTALOVA, Hana, MIKOVA, Sarka, STANG, lJitina. Skolni hodnoceni Zdkii
a studentii: se zamérenim na slovni hodnoceni. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-
314-7.

STARY, Karel, LAUFKOVA, Veronika. Formativni hodnoceni. Praha: Portal, 2016.
ISBN 978-80-262-1001-6.

WILIAM, Dylan, LEAHY, Siobhan. Zavddeni formativniho hodnoceni: praktické
techniky pro zdkladni a stiedni Skoly. EDULAB, 2016. ISBN 978-80-906082-7-6.
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3.3 POPIS HLAVNICH UCEBNICH CINNOSTI ZAKU

Ucebni ¢innosti zakd na 1. stupni maji ¢innostni a prakticky charakter. Vhodné jsou takové
¢innosti, které umoznuji zékovi hledat, objevovat, tvofit a zazivat pocit radosti a uspokojeni.
Zaroven vedou k propojeni toho, co se Zaci ve Skole nauci, s béZnymi realnymi situacemi.
Dtraz se klade na samostatnou tvofivou praci zaki, kterda umoziuje individualizaci
vzdélavaciho cile a jejimz prostfednictvim dochazi k rozvoji kompetence k uc¢eni, kompetence
k feSeni problémul a kompetence pracovni), ale také na spolupraci ve skupinach, ktera piispiva
k rozvoji dalSich zadoucich celoZivotnich kompetenci, pfedev§im kompetence komunikativni,

socialni a persondlni.

Vhodné je efektivni, promySlené a smysluplné stfiddni vyukovych forem: frontalniho
vyucovani, pii kterém ucitel fidi ucebni ¢innost velké skupiny zakl najednou (proces uceni
vSak probihd pievazné individudlng), individudlnich forem vyucovani (pii kterych ucitel
pracuje s jednotlivcem nebo malou skupinou zékt), individualizovaného vyucovani (fizeni

ucebni Cinnosti je zprostiedkovano ucebnim ukolem) s vyucovanim parovym a skupinovym.
Mezi vyznamné ucebni ¢innosti zdka na 1. stupni lze zatadit:

e ziskavani informaci na zaklad¢ vlastni ¢innosti a objevovani;
e osvojovani dovednosti a zkuSenosti pomoci praktickych ¢innosti;
e prace s chybou;

e prace s riznymi typy textu;

e aktivni tvoreni vlastniho textu;

e formulace a kladeni otazek;

e diskuse a argumentace;

e zobeciovani ziskanych zkuSenosti;

e tvofivé ¢innosti;

e navrhovani a formulace postupii fesent;

e pokusy a vysvétlovani;

e vyuzivani konkrétnich aplikaci digitalnich technologif;

e prace na projektech;

e pfijimani a poskytovani zpétné vazby;

e prezentace vysledkil.
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Kazda vzdélavaci oblast svym cilovym zaméfenim a vzdélavacim obsahem umoziuje

vyuzivani mnoha dalSich forem, metod vyuky a ¢innosti zaki, které ucitel voli s ohledem na

specifika zaki ve své tfid€, mistni podminky dané Skoly a podle cile, ktery chce v dané vyukové

jednotce naplnit. Dale uvadime naméty na nékteré z nich, vycet ale neni Gplny.

Napt. Vzd¢lavaci oblast Matematika a jeji aplikace:

prace s modely a s pomtckami;

vhodné didaktické hry;

badatelské tlohy;

problémové tlohy;

projekty;

tvorba vlastnich tloh na zéklad¢ textu nebo obrazku (fotografie);
neuplné ulohy;

tlohy typu concept cartoons*!;

diskuse ve skuping;

vysvétleni uc¢iva zékem.

Vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura:

vytvareni komunikacénich situaci ze Zivota zaku;
vhodné¢ didaktické hry;

prace s textem literarni povahy;

prace s textem neliterarni povahy;

tvorba vlastnich texti;

sdileni vlastnich textu;

sdileni prozitki z Cetby;

skupinova prace.

41 Samkova, L. (2016) Didaktické znalosti obsahu budoucich ucitelli 1. stupn¢ zakladni Skoly pted studiem

didaktiky matematiky. Scientia in educatione,
7(2), str. 71-99. [online]. [2018-05-21]. Dostupné na: https://ojs.cuni.cz/scied/article/view/254/315
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Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét:

e pokusy a pozorovani;

e badatelsky orientované vyucovani;
e terénni vyuka;

e projekty;

e skupinova préace.
Pro dalsi inspiraci miizeme doporucit publikaci:

e GINNIS, Paul. Efektivni vyukové nastroje pro ucitele. EDULAB, 2017. ISBN 978-80-
906082-6-9.

55



3.4 NAVRH NA ZDROJE PRO ILUSTRACNI CAST RVP

Kvalitni vzdélani musi umoziovat vyuziti ziskanych védomosti, dovednosti a navyku
v dlouhodobé perspektivé dalsiho vzdélavani nebo v kazdodennim Zivoté kazdého Zaka. Ulohy
a Cinnosti zafazované uciteli do vyuky by mély podnécovat tvotfivost, sebediivéru zaka,
schopnost komunikovat a feSit i nenaddlé problémy a situace. Zarovenl mély by vychazet
z realného Zivota a zaktim blizkého prostredi. M¢ly by respektovat riznost rodinného prostiedi

1 kulturniho zazemi, ze kterého zaci do Skoly ptichazeji.

Zdrojem a inspiraci pro pedagogy, jak se vzdélavacim obsahem na 1. stupni zékladni Skoly

pracovat, by mohly byt ulohy z nésledujicich zdroji:

o Ctenim a psanim ke kritickému mysleni [online]. [cit. 2018-05-28]. Dostupné z:
http://kritickemysleni.cz/inspirace.php

e KREISLOVA, Zdenka. Krok za krokem 1. tFidou. Rady pro ucitele. Praha. Grada
Publishing, a.s., 2008. ISBN 978-80-247-2038-8.

o Metodické komentdre ke Standardiim pro zdkladni vzdélavani [online]. NUV, 2015
[cit. 2018-05-21]. Dostupné z: http://digifolio.rvp.cz/view/view.php?1d=9832

e SAMKOVA, Libuse, HOSPESOVA, Alena, ROUBICEK, Filip, TICHA, Marie.
Badatelsky orientované vyucovani matematice [online]. Scientia in educatione, 2015,
6 (1), s. 91-122 [cit. 2018-05-23]. Dostupné z:
http://www.scied.cz/index.php/scied/article/viewFile/154/145

o  Uvolnéné ulohy z mezindarodnich Setreni PIRLS a TIMSS [online]. [cit. 2018-05-21].
Dostupné z: http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PISA/Uvolnene-
testove-ulohy

e Projekt Matematika pro vSechny [online]. Praha: JCMF [cit. 2018-08-14]. Dostupné z:
http://home.pf.jcu.cz/~math4all/download/M_uloha 0433 SU.pdf

e FUCHS, E., LISKOVA, H., ZELENDOVA, E. Manipulativni cinnosti a modelovani
rozvijejici matematickou gramotnost [online]. Praha: JCMF 2014 [cit. 2018-08-14].
ISBN 978-80-7015-021-4.
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4 SWOT ANALYZA

Silné stranky

Navrhy jsou predkladany na zéklad¢ analyz dostupnych mezindrodnich Setfeni, zprav
CSI zachycujicich sougasny stav ve §kolach i na zakladé vyzkumnych $etfeni
Odborna skupina pro 1. stupen je sestavena ze zastupcti pedagogickych fakult, které
vzdélavaji budouci ucitele 1. stupné, v odbornych skupinach jsou zastoupeni také
ucitelé a odbornici zabyvajici se danou tematikou

Slabé stranky

Neprovazanost s podkladovymi studiemi a navrhovanymi zménami v ostatnich
vzdélavacich oblastech

Neexistence pribézného monitorovani implementace RVP a tvorby SVP
Neexistence hlubsiho $etfeni na $kolach tykajiciho se jejich zkugenosti s RVP a SVP
Siroky zabér studie, ktera by méla pokryt celou problematiku vzdélavani na 1. stupni

Prilezitosti

Legislativni ukotveni jasné vymezenych zévaznych ocCekavanych vysledkii uceni
v zakladnim vzdélavani

Piehledné zpracovani RVP usnadni implementaci do SVP a interpretaci pro potieby
stanoveni vzdélavacich cilti a zamért skoly a pro kontrolu vysledkt vzdélavani
Podpora komplexniho ptistupu pti naplnéni vzdélavaciho obsahu, véetné¢ moznosti jeho
vhodného propojovani

Posileni metodické podpory vyuky a proména vyuky smérem k zdkovi

Revize procesu schvalovani u¢ebnic doplnénych metodickymi ptiru¢kami pro ucitele

Hrozby

Nepochopeni potiebnosti zmén RVP u pedagogii a ¢asti vefejnosti

Pomala realizace v disledku setrvaénosti v chodu §kol

Organizace vyuky (pfetrvavani frontalni vyuky, nevyuzivani formativniho hodnoceni
a konstruktivistickych ptistupti ve vyucovani)

Orientace na méfitelné vystupy vzdélavani na ukor jinych dimenzi vzdélavani, ptilisny
diiraz na osvojovani znalosti, které Ize testovat, a omezeni autonomie kol a ucitelt
Neadekvatni pozadavky na zmény RVP ze strany riznych zajmovych skupin
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PRILOHA 1: STUDIUM VYSLEDKU VEDY A VYZKUMU RELEVANTNICH PRO PRISLUSNY
STUPEN VZDELANIi: PRVOPOCATECNI CTENI A PSANI

Oblast elementarniho ¢teni a psani spada do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace,
a ackoli je vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura pro 1. stupeii délena na komunikaéni
a slohovou vychovu, jazykovou vychovu a literarni vychovu, je v 1. ro¢niku k vyuce ¢eského
jazyka ptistupovano komplexné. Nejde pouze o to, aby zaci zvladli techniku ¢teni a psani, ale
aby byla rozvijena ¢tenafska gramotnost a dovednost tvofit vlastni texty. Cilem je vyuziti ¢teni
a psani jako interdisciplinarniho jevu, tedy i1 v jinych vzdéldvacich oblastech a predevs§im

pfi dal$im uplatnéni v Zivoté.

Postaveni elementarniho ¢teni a psani v kurikularnich dokumentech vnimame jako vyznamnou
a neopominutelnou komplexni disciplinu, kterd je zdkladem pro rozvijeni vSech klicovych
kompetenci zaka. Porozuméni textim byla vénovana pozornost v kapitole 1.2.1.1 v souvislosti

s vysledky mezinarodnich Setfeni a se zjiSténimi zachycenymi ve zpravach CSI.

Shrnuti vysledki vyznamnych vyzkumt, které se zabyvaly vyukou pocateCniho cteni
a rozvojem Gtenaiské gramotnosti, shrnuje empiricka studie*? z roku 2016. Vysledky Z4dného
z uvedenych pedagogickych vyzkumt nemohou odrazet pouze obdobi, kdy byly zjistovany,
jsou odrazem stavu vyuky ptfedchozich let, nékdy i desetileti, vzhledem k tomu, ze promény
piistupu pedagogli k vyuce, pouzivani novych metod a forem prace se v redlném kurikulu

neprojevi okamzité po jejich zavedeni.

Vyzkum z let 1996-2002 pod vedenim R. Wildové* ukazal, e rozvoj &tendistvi neni
v 1. roéniku zakladni 8koly cilem, ktery by byl systematicky napliiovan. Skolni vyuka
podporuje rozvoj dovednosti ¢teni ve smyslu techniky ¢teni, rozvoj ctenafstvi je spise ponechan
nahod¢ ve formé vlastnich aktivit zakti. Vyzkumem nebyl prokdzan statisticky vyznamny vztah
mezi rychlosti ¢teni a porozuménim ¢tenému textu a mezi rychlosti ¢teni a ¢tendfstvim neboli
vztahem ke kniham. Naopak statisticky vyznamny vztah se projevil mezi spravnosti ¢teni

a porozuménim ¢tenému textu, mezi plynulym tempem ¢teni a Ctenaistvim zéka. Tato zjisténi

2 HAVLINOVA, Hana. Promény pohledu na vyuku cteni v ceské skole prizmatem vyzkumii: od ndcviku
techniky cteni k rozvoji ctendarské gramotnosti. Orbis scholae, 2016, 10 (2), s. 145—157 [online]. [cit. 2018-05-
22] Dostupné z: http://www.cupress.cuni.cz/ink2_stat/dload.jsp?prezMat=103343

4 WILDOVA, Radka. Rozvijeni pocdtecni ctendiské gramotnosti. Praha: PedF UK, 2005. ISBN 80-7290-228-8.
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znamenaji, Ze jiz v poéatenim Gteni spolu uzce souvisi rozvoj jednotlivych znaki. Zak, ktery
Cte spravné, 1épe rozumi a stava se lepSim Ctendfem. Tento vztah lze analyzovat i obraceng,
pokud zék cte Casto, je lepSim Ctenafem, Cte s vySSim porozuménim, coz ovliviluje spravnost
¢teni. Tyto zavery hovoii ve prospéch hledani optimalniho poméru mezi rozvojem techniky
¢teni a rozvojem porozuméni. Preference ndcviku techniky ¢teni muize vést ke zhorSeni
porozumeéni ¢tenému textu, naopak preference porozuméni miize mit za nasledek zhorSeni

techniky ¢teni a celkové snizeni zajmu o ¢teni.

Vyzkum z let 2008—2011 pod vedenim M. Svrékové* pinesl zjisténi, Ze nejvétsi diraz ve
vyuce ucitelé kladou na rozvoj techniky cteni, rozvoj komunika¢ni slozky a verbalniho
jazykového projevu zaka, rozvoj ¢teni s porozuménim a dal$i praci s textem, rozvoj ¢tenafstvi.
Ucitelé nejvice pouzivaji dvé metody vyuky pocatecniho ¢teni, metodu analyticko-syntetickou
(81 %) a metodu genetickou (19 %). Z vysledki Setieni didaktické prace ucitele vyplynulo, Ze
se 1i8i kvalita didaktické prace jednotlivych ucitelek vyucujicich odliSnymi metodami vyuky
pocatecniho cteni. U ucitelek vyucujicich analyticko-syntetickou metodou je patrnd velka
navaznost na texty z ucebnice, naproti tomu u ucitelek vyucujicich genetickou metodou bylo

pozorovano Castéjsi uziti détské knihy.

Vyzkum z roku 2010 pod vedenim R. Metelkové Svobodové a M. Svrékové® doplnil vysledky
ptedchozich vyzkumi o nasledujici zjisténi. V 1. rocniku byl pozorovan zptsob prace uciteld,
ktery vede k posileni techniky c¢teni nikoli na rozvoj porozumeéni textu a dalsi praci s nim
vedouci ke komplexnimu pojeti vSech rovin ctenaiské gramotnosti. V 2. ro¢niku nebyla situace
pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti piizniveési, ve vSech piipadech byly vyuzivany pouze ulohy
vyzadujici pamétni reprodukci poznatkil. VySe popsané zavéry naznacuji, Ze piistup pedagogi
k rozvijeni jednotlivych Grovni poc¢atecni ctendiské gramotnosti podle Bloomovy taxonomie
neni optimalni. Pfevazuje prace s ulohami zaméfenymi na reprodukci pamétnich poznatka
a k ziskavani informaci bez hlubsiho porozuméni. Zaci nedokéazou ziskané poznatky propojit

a aplikovat v béznych Zzivotnich situacich. Tento stav zplsobuje pfedevSim kvalita textil

v ucebnicich, texty jsou pro zdky obsahové chudé, nemotivujici. To patrn€¢ souvisi

#SVRCKOVA, Marie. Kvalita pocdtecni ctendriské gramotnosti: Vyzkumnd analyza a popis soudobého stavu.
Ostrava: PedF OU, 2011. ISBN 978-80-7464-020-9.

$METELKOVA SVOBODOVA, Radana, SVRCKOVA, Marie. Ctendiskd gramotnost na 1. stupni ZS
z pohledu vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura. Ostrava: PedF OU, 2010. ISBN 978-80-7368-878-3.
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1 s pouzivanim analyticko-syntetické metody a Ipéni na tradi¢nich prvcich vyuky, ackoli ucitel
ma moznost zafazovat do vyuky inovativni prvky, které mohou byt kombinaci metodickych
kroki jinych metod. MiiZze metody variovat tak, aby si Zaci co nejdiive osvojili techniku ¢teni,
nebot’ piili§ zdlouhavé vyvozovani abecedy byva pii¢inou poklesu zajmu a motivace zaka pro

éteni.

Vyzkum z let 20092011 pod vedenim M. Kocurové*® ukézal, Ze Z4ci vyucovani analyticko-
syntetickou metodou ¢tou vétsinou rychleji, naproti tomu zaci vyucovani genetickou metodou
tenému textu lépe rozumé;ji a jsou pro samostatnou &etbu vice motivovani. Setfeni ukazalo, Ze
se vyrazngj$i podpory Ctenafstvi v podobé pred¢itani a zajmu o vypravéni détem dostava
v rodinach, kde je dit¢ vyucovano genetickou metodou. O pravidelném ctenatském vycviku
doma vypovédéla v obou skupindch srovnatelné polovina zakd. Vyzkum neshledal pfi srovnani

obou metod diivod k doporuc¢eni upiednostnéni jedné z nich.

V CR se Zaci mohou uéit psat podle dvou pisemnych piedloh: jednotazné linearni pismo

a nevazané pismo Comenia Script.

Podle vyzkumi M. Fasnerové?’

zaci piSici jednotaznym linedrnim pismem urcovali 1épe
hranici slov ve vété. Je to pochopitelné, nebot’ u jednotazného linedrniho pisma se snazime
slovo jako vyznamovou jednotku napsat jednim tahem a tim zéci pochopi soudrznost a funkci
slov ve vété. U predlohy Comenia Script v tomto sméru narazime na vyvojove zvlastnosti zakt
mladSiho Skolniho véku a uroven jejich rozliSovacich schopnosti, kterd jim pifi pouziti
nevdzan¢ho pisma znesnadiiuje rozeznavani hranice slov ve vété. Naproti tomu globalni
uhlednost pisma byla lepsi u zaka pisicich podle piedlohy Comenia Script. U jednotazného
linedrniho pisma je pro zacinajici pisafe obtizné udrzet stejnomérnost pismen, coz muize vést
k neuspotadanosti. Psani podle ptedlohy Comenia Script si Zaci osvoji rychleji, jsou
motivovani k psani vlastnich texti a zaznamenavani myslenek. Obé pisemné piedlohy maji své

klady a zapory, které by bylo mozné vyuzit podle individudlnich potieb zakd.

4 KOCUROVA, Marie. Analyticko-syntetickd a geneticka metoda ve vyuce cteni. Praha, PedF UK, 2012.
ISBN 978-80-7290-578-2.

47T FASNEROVA, Martina. Prvopocatecni cteni a psani. Praha, Grada, 2018. ISBN 978-80-271-0289-1.
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PRILOHA 2: STUDIUM VYSLEDKU VEDY A VYZKUMU RELEVANTNICH PRO PRISLUSNY
STUPEN VZDELANI: KRITICKA MiSTA MATEMATIKY NA 1. STUPNI

Vyzkum realizovany v letech 2011-2013* shromézdil nazory uciteldi na tzv. kritickd mista
v matematice, tedy na oblasti, v nichz z4ci Casto a opakované selhavaji. Vzorek 26 ucitelt
1. stupné nelze povazovat za reprezentativni, nicméné je dostatetné riiznorody. Zapojeni
ugitelé pochazeji z riiznych kol z riznych krajii CR, jsou riizného véku, s riiznou délkou praxe

a nezastavaji jednotné pojeti vyuky matematiky.
Identifikované kritické oblasti:

1. oblast konvenci — zaokrouhlovani,

2. oblast aritmetickych operaci — pocitani s pfechodem pies desitku, déleni se zbytkem,
pisemné dé€leni dvojcifernym délitelem,

3. oblast 2D geometrie — konstrukce, rysovani, obvody, obsahy,

4. oblast prifezova — slovni ulohy.

Oblast zaokrouhlovani vyzaduje od zakll nejen zapamatovani, ale také dovednost pracovat
s podminkami a vyslovena pravidla aplikovat (tj. vybrat spravné pravidlo a podle néj operaci
realizovat). ObtiZnost vysvétluji ucitelé tim, Ze nedokaZou dat nacviku zaokrouhlovani smysl.
Nekteti ucitelé tesi situaci tak, ze odlozi vyklad latky do vyssich ro¢niki, kde napf. pfi operaci
pisemné déleni vyvstava potfeba umét zaokrouhlovat. V prvnich ro¢nicich je kritickym mistem
pocitani s pfechodem pies desitku (predev§im odcitani), ve vysSich ro¢nicich tento problém
mizi, naproti tomu déleni se zbytkem a dé€leni dvojcifernym délitelem u nékterych zaka
pfetrvava az na 2. stupen. Déleni se zbytkem je ucebni latka objektivné obtizna, protoze
vyzaduje fetézeni nékolika mentdlnich operaci, stejné tak algoritmus pisemného déleni

dvojcifernym délitelem.

Ucivo geometrie byva oddélovano od aritmetiky ¢i algebry, maly diraz byva kladen na
porozuméni geometrickym pojmim, naopak hojné je zastoupeno pouzivani vzorcu

a konstrukce pomoci pravitka a kruzitka, pfesnost rysovani byva ukazatelem geometrické

48 RENDL, Miroslav, VONDROVA, Nad’a a kol. Kritickd mista matematiky na zdkladni skole ocima uciteli.
Praha: PedF UK, 2013. ISBN978-80-7290-723-6.
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urovné zaka. Vyuka geometrie nevyuziva existujici zkuSenosti zakG a zacind budovat
pojmoslovi abstraktnimi pojmy, jako je bod, ptimka, tseCka a poloptimka. Z hlediska
anemdme smysluplné manipulativni ulohy, pomoci kterych bychom zakim tyto pojmy
priblizili. V této fazi dochazi u zaka k formalnimu osvojeni namisto pochopeni. Pojmy obsah
a obvod nejsou obvykle budovany konceptudlné, ale ucitelé zacinaji uvedenim vzorce pro dany
vypocet. Navic s vyuzitim algebraického jazyka, ackoli v pfedchozim obdobi nenastal proces

postupného prechodu k pouzivani pismen v roli proménné.

Slovni ulohy jako kritické misto zminuji ucitelé trvale. Problémem je chybé&jici logické mySleni
zakl, nedostatecnd Ctenarska gramotnost — porozumeéni textu, porozuméni nékterym sloviim,
nespravné provedeni zapisu ulohy nebo jejiho grafického znazornéni, chybéjici nebo Spatna

formulace odpovédi.

Vzhledem k véku zakli by mél byt vétsi diraz kladen na pouziti manipulativnich aktivit,
v oblasti geometrie (obvod, obsah, objem, povrch) by se mélo jednat o propedeutiku pojmd, ne

o pouzivani danych vzorct pfedlozenych ucitelem.

Vroce 2014 vypracovala M. Kup&ikova pro NUV navrh na zmény v oblasti zuéiva

geometrie.* Opira se o nasledujici vyzkumna zji§téni:

1. Obsah uciva geometrie na 1. stupni ZS je nepfiméfeny.

2. Ceské standardy geometrie 1. stupné aktualné neobstoji v mezindrodnim srovnani.

Axiomatické pojeti uciva geometrie odporuje pedagogicko-psychologickym zieteltim,
k chapani abstraktnich pojmt dochazi az ve véku 12 let. Pfemira nepouzitelnych informaci,
které neodpovidaji pfirozenému zijmu zdka o geometrické problémy, utvrzuje zaky
v presvédceni, ze geometrie je néco, co nikdy nepochopi a nedokazou a co nebudou nikdy
v Zivote potfebovat. Autorka navrhuje upravit okruhy ¢eskych standarda podle mezinarodnich
zkuSenosti a standardii, vyuzit nové podnétné piistupy ke geometrii, doplnit standardy pro

ptedskolni vzdelavani. Zaroven doporucuje vyslovné uvést, co se vtom kterém rocniku

4 KUPCAKOVA, Marie. Navrh zmén standardii geometrie pro 1. stupeii ZS. KMa PiF UHK, &erven 2014.
Interni nepublikovany material.
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vyslovné nesmi ucit. Material je diskutovan v pracovni skuping pro revize RVP pro vzdélavaci

oblast Matematika a jeji aplikace.

70



PRILOHA 3: STUDIUM VYSLEDKU VEDY A VYZKUMU RELEVANTNICH PRO PRISLUSNY
STUPEN VZDELANIi: BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA MATEMATIKY NA 1. STUPNI
ZAKLADNIHO VZDELAVAN|®°

Pti badatelsky orientované vyuce vytvoii ucitel ve tfidé podminky pro to, aby mohli zaci ¢ast
poznatki, které se maji naucit, sami objevit. Cilem predkladané studie bylo na zéklad¢ analyzy
nékolika hodin badatelsky vedené vyuky matematiky identifikovat jevy, které jsou pro takto
koncipovanou vyuku charakteristické, a to, co zpuisobuje pii jejim pribéhu obtize. Zak pii
badani pozoruje, klade otdzky, hleda cesty, jak najit spravné odpovédi, interpretuje ziskana
data, formuluje zavéry a zobecnéni, komunikuje o svych zjisténich se spoluzaky a ucitelem.
Lze ptedpokladat, Ze tim, jak se zak podili na konstrukci poznatku, ho aktivné propoji s jiz
existujicimi poznatkovymi sitémi a prohloubi si pfedstavu o souvisejicich matematickych

pojmech.

Studie vychazi z kvalitativni analyzy 18 vyukovych experimentt, které se uskutecnily v obdobi
podzim 2014 — podzim 2015. Autorka uvadi, Ze nejvétsi obtizi, kterou museji ucitel 1 zaci
v pocatcich zavadéni badatelsky orientované vyuky piekonat, je presunuti odpoveédnosti za
cely proces badani, respektive feseni tlohy na zéka/skupinu zaki. Ucitel badani stimuluje
ulohou. Musi ji formulovat nebo vybrat tak, aby umozilovala samostatné badani zakt a zadroven
zaky k badani motivovala. To znamend, Ze tloha musi byt dostatecné oteviend, ale zaroven
autenticka ve vztahu k zdkovym z4jmim i zkuSenostem. Zaroven je nutné, aby ucitel bral
v uvahu pozadavky kurikula a tlohu zadéaval jasn¢ vymezenym didaktickym cilem. Pokud by
to neudélal, stdvd se badani motivujici a zajimavou Cinnosti zdkl, nicméné ve vztahu

k pozadavkiim kurikula nedulezitou a zdrzujici.

Pfi vlastnim badani pak Zéci hledaji cesty uchopeni ulohy, které nemaji byt na prvni pohled
zjevné. To vede k nejasnym a neur¢itym napadiim a k pokusiim o feSeni, které zaci provadéji,
ptipadné diskutuji se spoluzaky. Ucitel se v této fazi vzdava svého vlivu na feseni ulohy. Cely
proces jen sleduje, konfrontuje sva ocekavani s tim, co probiha ve tfidé. Promysli necekané

reakce zakl. Zéci v této fazi zkousSeji rizné cesty, které casto nevedou k cili. To se miize uciteli

SOHOSPESOVA, Alena. Badatelsky orientovand vyuka matematiky na 1. stupni zékladniho vzdélavani [online].
Orbis scholae, 2016, 10 (2), s. 117—130 [cit. 2018-05-22]. Dostupné z: http://www.cupress.cuni.cz/ink2_stat/
dload.jsp?prezMat=103335
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jevit jako ztraceny Cas a citi se nesvlyj, ze zakiim nenapomaha. V zavéru opét ucitel prebira
odpovédnost za feseni tllohy a mél by se zaky prodiskutovat jejich riizné piistupy a vyhodnotit
jejich ptinos. Pii otevienosti Ulohy je mozné, Ze se ncktefi zdci ubiraji jinymi cestami
a nesméfuji k objeveni poznatku, ktery byl stanoven jako cil. U zaki i ucitelll byla zjisténa
potieba shrnout vse, co se naucili. Tato faize mize byt komplikovana nejasnosti a neurcitosti
navrhti zakh. V ptipad¢€, ze nebyl dostatecné presné formulovan cil, mize byt néktery cenny

ptispévek zakh prehlédnut a shrnuti miize zistat na trovni povSechnych konstatovani.

Jo 24

Badatelsky orientovana vyuka vytvaii prilezitost k experimentovani, k rozvijeni kompetence
k feSeni problémt, k pouZivani riiznych reprezentaci k prohloubeni porozuméni. Jeji vyuziti ve
vyuce je ale komplikovano tim, ze na ,objevenych* znalostech bude zédk v budoucnosti stavét
a pro dalsi uspéch je tedy nutné, aby jim dobie porozumél. Uspéch badani souvisi s obecnou
kulturou uceni a vyucovani, kterou ucitel péstuje i v ostatnich vyucovacich predmeétech. Ochota
zakt k badani i jejich GspéSnost se prohlubuji zkuSenostmi. Osamostatiiovani jednotlivct
i skupin zakl pii feSeni problému je postupny proces, k némuz bychom méli vytvaret

ptilezitosti.
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PRILOHA 4: STUDIUM VYSLEDKU VEDY A VYZKUMU RELEVANTNICH PRO PRISLUSNY
STUPEN VZDELANI: STUDIE VYUKY DEJEPISNEHO UCIVA NA 1. STUPN| 2§85t

Uvadéna studie se zabyvala vyvojovymi predpoklady zakti 1. stupné ZS pro chapéni
déjepisného uciva. I kdyz je vyuka déjepisného uciva pro déti mladsiho Skolniho véku narocna,
dokazou porozumét obecnym chronologickym sekvencim (napt. vyvoj dopravnich prostiedki)
a historickym udalostem (napt. na zékladé ptribéhu lidi, se kterymi se mohou identifikovat)
nebo rozliSovat mezi udalostmi ddvné a méné davné historie na zdkladé srovndvani
jednotlivych aspektl Zivota lidi v rizném obdobi (napt. bydleni, odivéani, pouZzivani riznych
nastroji), i kdyZ nejsou schopny analyticky zachdzet s abstraktnimi historickymi pojmy
a tématy. Predchozi vyzkumy ukdézaly, Ze historicka data nemaji pro zaky do 3. ro¢niku
primarni Skoly velky vyznam, ve 3. a 4. ro¢niku sice porozumé;ji jejich Ciselné hodnoté, teprve

v 5. ro¢niku dokdZou data propojit do kontextovych souvislosti.

Rozvoj zdkovského porozuméni historii mize byt podpoten zdiiraziiovanim vyssich hladin
mysleni pii diskutovani o historickych udélostech. Ptistup, ktery omezuje preté¢zovani zaka
nadmérnym mnozstvim faktografickych informaci, je pfistupem zdlraznujicim rozvoj
historického védomi zak a uzivani badatelskych metod pro konstruovani historickych
znalosti. Smyslem dé&jepisné vyuky neni ucit o d€jinach, ale prostfednictvim déjin se ucit chapat

svét, ve kterém Zijeme.

SISTARA, Jana, STARY, Karel. Studie vyuky déjepisného uciva na 1. stupni ZS [online]. Pedagogicka
orientace, 2017, ro¢. 27, €. 1, s. 6-29 [cit. 2018-05-14]. Dostupné z: https://journals.muni.cz/pedor/
article/view/6736/pdf
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PRILOHA 5: STUDIUM VYSLEDKU VEDY A VYZKUMU RELEVANTNICH PRO PRISLUSNY
STUPEN VZDELANI: TERENNI VYUKA

Pedagogicka fakulta Jiho¢eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich analyzovala 50 SVP
zédkladnich §kol ve vztahu k terénni vyuce. Cilem analyzy bylo ovéfeni hypotézy, Ze ,.terénni
vyuka je na zdkladni Skole pojata nekoncepéné, jednotlivé formy terénni vyuky na sebe
nenavazuji ani se vzajemné nedopliiuji. Analyza SVP ukézala, Ze jednotlivé dokumenty se lisi
nejen kvalitou obsahu, ale také zatazenim riznych forem terénni vyuky. Zatimco nékteré
z analyzovanych SVP obsahuji detailni popis uéiva véetné terénni vyuky, jiné v podstaté jen
plni funkci nezbytného dokumentu, ktery musi mit kazda skola zpracovany. Z pohledu terénni
vyuky je dilezity fakt, ze u fady vystupti a uéiva neni mozné jen na zakladé analyzy SVP piesnéd
urcit, jestli je terénni vyuka skutecné realizovana, nebo neni. Uvedené aktivity je mozné
provadét jak ve tfide, tak venku. Z tohoto diivodu neni ani prozatim mozné potvrdit nebo
vyvratit stanovenou hypotézu, piestoze prvotni vysledky spiSe naznacuji nizkou provazanost
jednotlivych forem terénni vyuky. Dana zjisténi jsou podnétem, ktery je potfebné zohlednit pti

revizi ocekavanych vysledkl ueni ve vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét.

52 Analyza $kolnich vzdélavacich programii ve vztahu k terénni vyuce [online]. Jihoeska univerzita v Ceskych
Budg¢jovicich, Pedagogicka fakulta, katedra geografie, Ceské Bud&jovice, 2016 [cit. 2017-05-19]. Dostupné z:
http://www.pf.jcu.cz/structure/departments/kge/upload/files/Svobodova Misarova Hofmann.pdf
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PRILOHA 6: STUDIUM VYSLEDKU VEDY A VYZKUMU RELEVANTNICH PRO PRISLUSNY
STUPEN VZDELANIi: ANALYZA PROBLEMOVE ORIENTOVANYCH VYUKOVYCH SITUACI VE
VYUCE PRIRODOVEDY?

Jednim z projevi tzv. nové kultury vyucovéani a uceni je obnoveni zajmu o problémové
vyucovani a uceni. Zminovana studie se zabyva analyzou vyukovych situaci smétujicich
k rozvijeni kompetence k feSeni problémtl ve vyuce ptfirodovédy. Autofi pfi analyze deseti
videozaznami vyucovacich hodin pfirodovédy pofizenych v letech 2010-2011 hledaji
odpovéd’ na otazku, jaké je zastoupeni a délka jednotlivych fazi problémové orientovanych

vyukovych situaci ve vyuce piirodovédy na 1. stupni ZS.

Vyzkumna zji§téni, k nimz autofi dospéli, umoziiuji zaujmout pozitivni postoj ke kvalité vyuky
v pozorovanych vyucovacich hodinach. Problémové orientované ucebni ulohy mély mezi
vSemi ucebnimi Glohami 8% zastoupeni. Tato hodnota je nicméné vzdéalena idedlni hodnoté
doporucované ne¢kterymi vyzkumniky, kterd se pohybuje mezi 25 % a 30 %. Uvadény vyzkum
podporuje zaveéry nekterych predchozich vyzkumd, které naznacily, ze vyuka v primarnich
$kolach v CR ma vyrazné lepsi kvalitativni parametry ve srovnani s vyukou na vyssich stupnich

Skol.

Vyzkum odhalil, ze problémové orientované vyucCovani mélo ve zkoumaném souboru
vyucovacich hodin stabilni misto. Analyza jednotlivych fazi problémové orientovanych
zkoumané vyuce zastoupena. Tykalo se to predevSim fazi zaméfenych na vyhledavani

informaci, prezentovani vysledkt a reflektovani procesu feSeni zaky.
Pti planovani problémové orientovaného vyucovani je potfeba mit na zieteli nékolik zasad:

1. dovednost algoritmicky nebo heuristicky fesit slozitéj$i problém si zaci neosvoji bez
piislusnych oborovych znalosti (faktografickych a konceptualnich) a dostatecné

hlubokého oborového vhledu;

53 CESKOVA, Tereza, KNECHT, Petr. Analyza problémoveé orientovanych vyukovych situact ve vyuce
prirodovédy. Orbis scholae, 2016, 10 (2), s. 93—115 [online]. [cit. 2018-05-22]. Dostupné z:
http://www.cupress.cuni.cz/ink2_stat/dload.jsp?prezMat=103331
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2. problémové orientované uceni nema pozitivni vliv na uspésnost zakt pii zodpovidani
otazek niz§i kognitivni naroCnosti (zaloZzenych ptevazné¢ na faktografickych
a konceptuélnich znalostech);

3. problémové orientované uceni piispiva k dlouhodobému pamétnimu osvojeni
faktografickych znalosti; na osvojovani faktografickych znalosti ulozenych
v kratkodobé paméti patrné nema zadny vliv;

4. problémove¢ orientované uceni za urCitych podminek pfispiva k rozvijeni naro¢néjsich
myslenkovych operaci, podporuje prenos nau¢ené¢ho a usnadiiuje aplikaci znalosti pii
feSeni novych, doposud neznamych problémt;

5. problémoveé orientované uceni zvySuje motivaci zaku a jejich zéjem o ucivo;

6. problémové orientované uceni zvysuje schopnost zakli samostatné fidit své uceni

a pfevzit zodpovédnost za své uceni.

Souhrnné 1ze konstatovat, Ze problémovée orientované vyuc¢ovani a u¢eni ma potencial rozvijet
pfedevsim procedurdlni a kontextudlni znalosti, ¢imZz napomahé zaklim porozumét ucivu do
hloubky a zdivodnovat svoje vyroky v argumentaci. Jak je zminéno vyse, k GspéSnému feseni
slozitéjSich problému je nutna faktografickd znalost piislusného oborového vyjadiovaciho
a sd€lovaciho aparatu. S ohledem na pozadavek rozvijeni kompetence k feSeni problémul by

meély byt ve skolni vyuce zacéleiiovany prvky problémové orientovaného vyucovani a uceni,

nicméné nikoli bezvyhradné.
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PRILOHA 7: STUDIUM VYSLEDKU VEDY A VYZKUMU RELEVANTNICH PRO PRISLUSNY
STUPEN VZDELANI{: SROVNANI OBSAHU VYBRANYCH KURIKULARNICH DOKUMENTU
TELESNE VYCHOVY PRO PRIMARNI VZDELAVANI V IRSKU, NIZOZEMSKU A CESKE
REPUBLICE

Zamérem autoril bylo analyzovat a porovnat projektovana kurikula té€lesné vychovy (TV) Irska,

Nizozemska a Ceské republiky.>* Cilem analyzy bylo zjistit, co mohou vysledky tohoto

srovnani ptinést pro cesky kontext.

Vysledky provedené komparace 1ze shrnout do nésledujicich tezi:

1.

V kazdém z dokumentl zaznamendvame rozdilné pojeti cili pro TV. Irsky dokument
predepisuje obecné cile, které jsou dale konkretizovany ve formé specifickych cila, jez
se promitaji do nékolika dimenzi zdkova vyvoje, nizozemské kurikulum projektuje pro
TV pouze dva zna¢né obecné cile. Ceské RVP stanovuje cile jednak v podobé klicovych
kompetenci (tedy urovné, jez je pro zaka individudlné dosazitelnd a jeZ ma byt
mezistupném dal§iho vzdélavani), jednak ve formée cilti oboru TV.

Vsechny tii dokumenty akcentuji individualizaci cili — ma byt usilovano o osobni
maximalni uroven kazdého jedince v zdvislosti na jeho individudlnich moznostech.
Vsechny sledované dokumenty vymezuji cile pro troven rozvoje zaka a také ve formé
konkrétniho uciva, které si ma zak osvojit.

Projektovany obsah uc¢iva se v mnoha oblastech do zna¢né miry shoduje, zfejma je vSak
rozdilnd uroven vyznamnosti, jez je jednotlivym obsahtim ptisuzovéana.

Ve vSech kurikularnich dokumentech jde spiSe o proménu celkové zkuSenosti Zaka ve
Skole, nikoli o oborové specifické otazky télesné vychovy (odklon od jednostranné
orientace na vykon v ¢eském a irském dokumentu — tato oblast je nahrazovana dirazem
na osobni prozitek a seberealizaci zakt).

Ve vSech dokumentech zaujimaji sportovni aktivity spiSe vedlejs$i ulohu; jak je

avizovano, je tfeba rozvijet zvlasté pohybové dovednosti.

5 HABRDLOVA, Martina, LUPAC, Michal, VLCEK, Petr. Srovndni obsahu vybranych kurikuldrnich
dokumentii télesné vychovy pro primdrni vzdélavani v Irsku, Nizozemsku a Ceské republice. Pedagogicka
orientace, 2017, roc. 27, €. 3, s. 449—472 [online]. [cit. 2018-05-22]. Dostupné z:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/8443/pdf
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7. Pojem zdatnost je nahlizen ve vSech ptipadech v zasad¢ shodn¢ — prostiedkem jejiho
rozvoje také neni dosazeny vykon, zdatnost je povazovana za nezbytnou soucast
lidského zdravi.

8. U vSech porovnavanych zemi je patrny pozadavek komplexnosti ptsobeni na zéka, na
jeho rozvoj v oblasti kognitivni, socialni a osobnostni, volni, u ¢eskych a irskych
dokumenti také v oblasti emocionalni.

9. Mira podrobnosti a srozumitelnosti pro ucitele jako dalsi kvality kurikula je vysoka

v irském a nizozemském vzdélavacim obsahu.
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PRILOHA 8: STUDIUM VYSLEDKU VEDY A VYZKUMU RELEVANTNICH PRO PRISLUSNY
STUPEN VZDELANI: POJETI VYCHOVY A VZDELAVANI V OBLASTI OCHRANY
OBYVATELSTVA

Institut vyzkumu Skolniho vzdélavani Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné se
ve svém vyzkumu zaméfil na to, jak je v SVP vybranych zakladnich §kol v Ceské republice

zastoupeno stavajici pojeti vychovy a vzdélavani v oblasti ochrany obyvatelstva.>’

Analyza ukazala rozlozeni sledovanych samostatnych témat do jednotlivych Skolnich
predméti. Témata spojend s dopravni vychovou se probiraji pfevazné¢ v ramci prvouky
a ptirodovédy, ochrana za béznych rizik je nejcastéji predmétem télesné vychovy, pracovnich
¢innosti, prvouky, pfirodovédy a vychovy ke zdravi, ochrana za mimotadnych udalosti je
primarné zalezitosti ptirodovédy, obrana statu spada do domény obéanské vychovy, prvouky
a vlastivédy a ochrana zdravi primarn¢ naplituje predméty télesna vychova, pracovni ¢innosti,

ptirodovéda, prvouka a vychova ke zdravi.
Studie formulovala tyto obecné&j$i zavéry:

e témata vztahujici se ke sledovanym oblastem jsou ve Skolnich vzdélavacich
programech vhodné zastoupena a lze usuzovat na jejich zastoupeni i v probihajici
vyuce;

e formulace v SVP jsou &asto velmi obecné (napi.: Cilem je ochrana ¢lovéka za
mimofadnych udalosti) a neztidka se v zdsadé¢ nelisi od formulaci v RVP ZV;

e stejné vyroky se (doslovné) opakuji ve formulacich vystupti €1 u¢iva pro rizné ro¢niky;

e ve druhém obdobi 1. stupné (4. a 5. ro¢nik) se vyroky témér nelisi;

e mezi rocniky nebyla pozorovana zietelnd ndvaznost ani stoupajici naroc¢nost.

Ackoli se jednalo o velmi maly vyzkumny vzorek, zahrnujici pouze 3 modelové vybrané SVP

(zakladni Skola v obci se zhruba 300 tis. obyvatel, zdkladni Skola v obci s 50 tis. obyvatel,

55 Zprava z vyzkumné sondy zaméiené na stavajici pojeti vychovy a vzdélavani v oblasti ochrany obyvatelstva ve
Skolnich vzdélavacich programech vybranych zdkladnich skol v CR [online]. Brno, ¢erven 2016 [cit. 2017-05-21].
Dostupné z: hzscr.cz/soubor/analyza-svp-bezpecnost-zprava-pdf.aspx
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malottidni Skola v obci s asi 1 tis. obyvatel), uvedena zjisténi potvrzuji inspekéni zjistovani

CSI, ktera v tematické zpravé z roku 2016°¢ uvedla obdobné zavéry:

e dopravni vychova se zaméfuje na ziskévani teoretickych znalosti a praktickych
dovednosti zakli v oblasti bezpec¢nosti silnicniho provozu, je zarazena do vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét;

e vzdélavaci obsah ptipravy ob¢ani k obrané statu (POKOS) je zaclenén do vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét a zaméfuje se zejména na zdravotnickou piipravu, piipravu
k civilni ochrané nebo na pfipravu ke vzdjemné pomoci v krizovych situacich
vojenského i nevojenského charakteru;

e ochrana ¢lovéka za béznych rizik a mimotadnych udalosti (OCBRMU) je v zakladnim
vzdélavani soudasti vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, méa za cil pfipravit zaky na
dopad moznych nésledkt zivelnich pohrom a dalSich mimotadnych udalosti;

e ochrana zdravi je soulasti vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét (prvouky

a ptirodovédy).

Vzdélavani v oblasti bezpecnosti je komplexnim tématem a zalezi na rozhodnuti $kol, jakym
zpusobem je v jednotlivych tématech v ramci uréitych SVP organizovano, do kterych predmétt
nebo vzdélavacich oblasti a jakym zplisobem se dané bezpecnostni témata zatazuji. Vzhledem
k tomu, ze je zadouci v priabéhu vzdélavani vénovat adekvatni pozornost rovnomérneé v§em
uvedenym bezpecnostnim témattim, mohou byt uvedené zavéry podnétem pii formulovani

o¢ekavanych vysledki udeni ve vzdélavacich oblastech Clovék a jeho svét a Clovék a zdravi.

56 CSI. Tematicka zprava: Vzdélavani v bezpecnostnich tématech [online]. Praha, duben 2016 [cit. 2018-05-07].
Dostupné z: http://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF _el. publikace/Tematick%c3%a9%20zpr%c3%alvy/
2016 _TZ vzdelavani_v_bezpecnostnich tematech.pdf
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