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1 Uvod

Jedinou skute¢né hrdinskou cestou v lidském svété je vzdy treti cesta,
jiz tak nenavidi diktatorsti fanatikové. (Sandor Marai)

Sekundarni vzdélavani, jehoz ast spadajici do povinného vzdélavani je poskytovana v Ceské
republice na druhém stupni zakladni 8koly a ve stfednich Skolach s viceletymi programy, se
postupné celosvétové stalo univerzalnim vzdélavanim, které by mélo byt v roce 2030 dostupné
vSem divkam i chlapcim na svété (v roce 2014 se ho u€astnilo 84 % mladSich adolescentu).
Globalni vyzvou tak dnes uz prestava byt dostupnost této urovné vzdélavani, ale jeji kvalita
(Unesco, 2016). Potfeba zvysit kvalitu pro vSechny se nepochybné tyka i nasi zemé.

Pfes vSechny dramatické promény spolecnosti a rozvoj védy i technologii, zakladnim ukolem
druhého stupné povinného vzdélavani zUstava stale totéz — zajistit, aby co nejvyssi pocet zaka
dosahl alespori minimalni arovné funkéni gramotnosti v matematice a mateiském jazyce
(globalni indikator 4,1.1 — Unesco, 2016), coz se pIné nedafi ani u nas. Sou€asné se tyto
tradi¢ni kognitivni dovednosti proménuji zejména v disledku digitalizace a globalizace, musi byt
uplatiiovany v kontextu novych komunikaénich a informacnich technologii/médii a ve spojeni

s non-kognitivnimi dovednostmi i s hodnotami a postoji (demokracie, udrzitelny rozvaoji aj.).

S2030+ vytycila dva zakladni strategické cile, které nepochybné maji vytvofit rovnéz Sirsi
kontext pro revizi ¢eskych ramcovych vzdélavacich programu (dale RVP):

1. zaméfit vzdélavani vice na ziskani kompetenci potfebnych pro aktivni ob&ansky,
profesni i osobni Zivot;’
2. snizit vzdélanostni nerovnosti a zvySit spravedlnost v pfistupu ke vzdélani.

Zakladnim problémem kurikula na druhém stupni zakladniho vzdélavani je ovSem pravé to, jak
slougit tyto cile — pfizplsobit vzdélani potfebam praktického Zivota, vyhranujicim se zajmim
dospivajicich, a sou¢asné zachovat nebo dokonce zlepsit spravedinost v pfistupu zakl pro
navazujici stupné vzdélavani — na vy$Si sekundarni a postsekundarni. V souasné odborné
literatufe je proto zZivé diskutovana zasadni otazka vztahu téchto dvou cill. Revize RVP 2V si
tedy musi klast otazky, zda (1a) kompetenéni model a (1b) vysoka autonomie Skol a ucitell

v tvorbé kurikula zvyS8i spravedinost v pfistupu k navazujicimu vzdélavani, anebo naopak bude
pravé tim pravé tim, co bude posilovat nerovnost; (2) navrzené zmény kurikula maji byt
uplatnovany plosné i v situaci, kdy ve stfednédobém vyhledu je tfeba pocitat s tim, Zze bude
pokracovat institucionalizovana vné;jsi diferenciace zaku jiz od zac¢atku druhého stupné
zakladniho vzdélavani (kromé riznych skrytych, popf. rezidencnich a regionalnich
mechanisma).

Konkrétné ve vztahu k nizSi sekundarni Skole se jevi jako rizikové, Ze strategicky cil (1) S2030+
mluvi o tfech oblastech — ob&anském, profesnim a osobnim Zivoté, ale specifickym cilem stupné
vzdélavani, jehoz se tyka tato podkladova studie, je pfiprava pro dalSi vzdélani. Pokud bychom
podlehli dojmu, Ze jiz druhy stupen zakladniho vzdélavani ma pfipravovat hlavé ,pro Zivot,

"V medialnim diskurzu je revize kurikula zjednodusena na redukci uciva ,na polovinu®.
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zatimco vétSinu jeho absolventl teprve ¢eka stfedni a vysoka Skola, mohli bychom soucasné
podkopat druhou hlavni linii — tedy zvySeni spravedlivosti v pfistupu ke vzdélani. Pokud Skola
bude pfipravovat pro prakticky Zivot, Zaci z vice motivovanych nebo Iépe situovanych rodin se
budou prostfednictvim stinového vzdélavani (riznych forem vice méné placeného doucovani)
pfipravovat pro pfijimaci zkouSky nebo studium na Zadanych stfednich nebo vysokych Skolach,
ale ostatnim zakdm se stane nedostupnéjSi. Na toto zakladni riziko obsazené v jisté dobre
minénych cilech a liniich, a z nich vyplyvajiciho zadani revize RVP ZV, povazuji za nezbytné
upozornit hned na poc¢atku (upozornila na n&j ve svém stanovisku k navrhu S2030+ také
Pedagogicka fakulta UK). Podobné nebezpeéné vedlejSi disledky ma zdlrazriovani ueni jako
celozivotniho procesu s pfedpokladem, Ze je mozné si potfebné kompetence i porozuméni
osvojit kdykoli pozdéji, az budou potfeba. Uz pfed padesati lety se T. Roszak (1969, s. 31)
obaval, ze kdyz se od vétSiny populace oCekava, ze si skute¢nou kvalifikaci osvoji mimo
pocatecni Skolu, pak se sekundarni vzdélavani stane pro teenagery hlavné spoleCenskym
klubem, kde se déti hlavné "uci Zit spolu". Existuje ov8em i druhé riziko, a to pfiliSna
akademizace druhého stupné, ktera jednostranné podfidi celé kurikulum kritériu uspésnosti
(¢asti) zaku v pfijimacich zkougkach do maturitnich obort. Cast kol a ugitelil miZe obhajovat
jakékoli stavajici uc€ivo jeho potencialni potfebnosti pro navazujici stupné vzdélavani (a
pravdépodobné to také déla).

1.1 Stav a trendy v oblasti kurikula niZsi sekundarni skoly

Citat uvozujici kapitolu vyjadfuje kliCové presvédc€eni, Ze v oblasti kurikula je kliCové nachazeni
rovnovahy mezi rliznymi krajnostmi (Kuiper, Nieveen, & Berkvens, 2013): mezi tradici a zménou,
autonomii a akontabilitou, centralizaci a decentralizaci, kvalitou procesu (vyuky, aktivit mimo
vyucovani, Fizeni Skoly) a kvalitou vzdélavacich vysledku (Priestley & Biesta, 2013). Obecné Ize
fici, ze v souCasnosti se v oblasti vzdélavaci a kurikularni politiky v nadnarodnim a globalnim
prostfedi uplatfiuji -odliSné, ale nikoli neslucitelné diskurzy:

(1) smér kladouci duraz na zakladni gramotnosti a na externi/centralizované ovérovani vysledk
vzdélavani, v posledni dobé spojeny i urcitou renesanci role kanonickych znalosti (knowledge);

(2) smér zduraznujici komplexngjSi kompetence a decentralizaci/autonomii a aktérstvi Skol i
ucitelu (a také zaku);

(3) v posledni dobé muzeme ale pozorovat jesté jeden trend, spojeny se vzestupem
entnokonzervativnich nebo autoritarskych sil, ktery klade dlraz na funkci $koly a kurikula jako
tvurce (idealizovaného) narodniho spolecenstvi.

PFi tom pochopitelné dochazi k vyvoji a vzajemnému ovliviiovani pfistupu. Vedle toho roste také
ddraz na nekognitivni cile prace Skoly véetné holisticky pojatého zdravi a pohody Zaka.

U nas byl zejména na makrourovni pfejiman spiSe druhy z vySe uvedenych trend(, coz také
ovlivnilo vyslednou podobu pfedchozi reformy a rdmcovych vzdélavacich programa. Zatimco
politicka feSeni v nékterych zemich maji blize k prvnimu modelu, odpor k centralizaci a
méfitelnosti byl spole¢ny také znacné €asti zahrani¢ni akademické diskuse, ktera zUstavala na
pozicich ideologicky zaloZené kritiky neoliberalismu nebo dokladovani jeho vedlejSich i
nezadoucich disledku. To vedlo k situaci, Ze v odborné literatufe se vyskytuje jen relativné malo
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noveéjSich praci, které by se zabyvaly vlastni konstrukci kurikularnich dokumentu,
pravdépodobné proto, ze ,navody* jsou vnimany jako pfili§ svazujici a omezujici aktérstvi
(agency) zuc€astnénych odborniku, zejména uciteld. Sami ucitelé vSak maji nékdy pocit, ze
prfenesenim tvorby kurikula do Skol na né byly delegovany ukoly, s nimiz si ani specialisté na
odbornych pracovistich nevédi rady. Zde se projevilo, Ze autonomie jesté nezajisti schopnost
aktérd smysluplné ji vyuzit, zejména kdyz nové pozadavky jsou v rozporu s dosavadni tradici.

V této situaci, kdy se nemala ¢ast akademikd vzdalila otazkam, jez v souvislosti s kurikulem feSi
politici i praktici, se stale vyznamnéjSim stava aktérem Organizace pro hospodaiskou spolupraci
a rozvoj (OECD), a to i v oblasti kurikula. Velkou autoritu na poli vzdélavani OECD ziskalo
zejména diky mezinarodnimu hodnoceni vzdélavacich vysledkd, resp. urovné dovednosti i
determinant vzdélavani (Setfeni PISA, PIAAC, TALIS aj.). Jinde jsme popsali zakladni linie
(Dvorak, Holec, & Dvorakova, 2018), které v kurikulu OECD vytycilo, proto jen pfipomeneme, Ze
usiluji o rozvijeni obou vySe zminénych diskurz(: na jedné strané zdlraznuje vyznam
»univerzalnich zakladnich dovednosti“ (OECD, 2015), jde pfedevsim o ¢tenaiskou,
matematickou a pfirodovédnou gramotnost, které tvofi stalé jadro Setfeni PISA. Podle OECD je
nezbytné, aby vzdélavaci systémy zajistovaly vSem zakim dosazeni minimalni urovné téchto
dovednosti/gramotnosti — a to je cil, ktery je dobfe operacionalizovany a ovéfitelny (Ize sledovat,
jak se k nému ruzné spole¢nosti pfiblizuji nebo se od né&j vzdaluji), a pfi tom podporuje inkluzivni
rozvoj. Soucasné viak vzedel od OECD vyznamny impulz v oblasti ,vySSich® & mékkych
dovednosti nepostradatelnych pro Uspéch v Zivoté a na trhu prace (Strakova, 2013). Také v
jednotlivych cyklech Setfeni PISA se sledu;ji tfi ,zakladni“ funkéni gramotnosti v kombinaci s
dalSimi kompetencemi (2012 — finan¢ni gramotnost; 2015 — spoluprace pfi feSeni problém;
2018 — globalni kompetence a finanéni gramotnost; 2021 — tvofivé mysleni; Ceska republika se
sledovani dalSich kompetenci neucastni systematicky). Plvodni pfistup OECD, ktery se
projevoval v Setfeni PISA, vSak konkrétni obsah pocatecniho vzdélavani (na rozdil od vyzkumu
TIMSS) nefesil. V této oblasti ted’ pozorujeme vyznamny posun (ostatné do urcité miry paralelni
vyvoji postoje k vSeobecnému vzdélavani v Evropské unii). Proto v dalSim textu vénujeme
poslednim zjiténim a doporu¢enim OECD jesté pozornost.

1.2 RVP ZV jako proxy narodniho kurikula

Ramcové vzdélavaci programy se — pfi neexistenci zastfeSujiciho dokumentu — v naSem
systému blizi konceptu ,narodniho kurikula“, a¢ nemaji vSechny odpovidajici soucasti. Mlizeme
je tak pfiradit k volnému souboru velkych ,narodnich® instituci, kam patfi tfeba Narodni divadlo
nebo Narodni knihovna aj. Globalizace ani decentralizace vyznam narodni urovné — proti
nékterym oCekavanim — zatim neoslabila. Setkavame se s obnovenou poptavkou po narodni
identité, ale také s izolacionismem a Sovinismem. Prikladem konzervativni, na nacionalistické
ideologii zalozené revizi kurikula je navrh nového madarského kurikula (leden 2020), ale tyto
trendy se neomezuji jen na postsocialistické zemé (Dvorak & Dvorakova, 2018).

Narodni instituce maji normativni ulohu - ve spolecnosti kodifikuji urcité hodnoty, resp. urcité
obsahy jako hodnotné (Jak by podle vas..., 2018). Prace na novych verzich narodniho
kurikularniho ramce proto mohou vyuzit diskuse, které v poslednich letech hledaly koncepci
napf. novych expozic Narodni galerie nebo rekonstruované budovy Narodniho muzea. V této
souvislosti se zdlUraznuje potfeba ukazovat osudovou propojenost ¢lovéka a pfirody, souvislosti
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mezi lokalnimi a globalnimi procesy. Narodni kurikulum by mélo byt chapano v inkluzivnim,
spise v ,zemském* neZ nacionalnim smyslu. Cesky narod je sice kli¢ovy, ale nikoli jediny aktér
v minulosti, pfitomnosti a budoucnosti Eeskych zemi; jako perspektivni se jevi pluralita identit
v&etné regionalnich specifik; sou€asné je tfeba postupovat opatrné a respektovat, ze zmény

v tomto sméru budou postupovat pomalu a narazet na nedlvéru a emoce rodi€¢l nebo prarodicu.

Metodologicka a terminologicka poznamka

V souladu se zadanim studie neni zaloZena na originalnim empirickém vyzkumu, ale na reSersi literatury a
sekundarnich analyzach dat. Vychazi z toho, Ze k problémuim a otevienym otazkam by bylo vhodné
identifikovat vice alternativ jejich feSeni. Od irskych vyzkumniku (viz kapitola 3) si mGzeme vypUjcit také
dilezitou zkuSenot, Ze na problémy kurikula pro starsi Skolaky neexistuji zadné snadné recepty (O’Keefe
in MacPhail, Halbert, & O’Neill, 2018, s. 319).

Reforma, ktera zavedla do Ceského Skolstvi ramcové vzdélavaci programy, mimo jiné uzivala specificky
.Jazyk reformy®. Ten se mnohdy dostava do konfliktu s jazykem praxe, ale také s jazykem véd o
vzdélavani (PiSova et al., 2011). Jazyk reformy je racionalni (pravé proto, ze je umeély). Vnesl do eského
pedagogického diskurzu nékteré pojmy, které mohou pfedstavovat jeho obohaceni (kliC¢ové kompetence,
vzdélavaci oblasti). Sou¢asné ale mohl mit mocenskou funkci, nebot’ umoZziuje zaujmout nadfazené
misto expertim na reformu a vytvari bariéru mezi tvlrci reformy a témi, kdo ji maji implementovat.?2
Jazykové inovace pomohly kolem tvorby a implementace SVP vytvofit ,reformni primysl, ktery pro
experty a konzultanty pfedstavoval pfilezitost k zvySeni jejich moci, prestize &i pfijm0. V nasledujicim textu
se neuziva reformni jazyk, ale terminologie pedagogiky, ktera je nékdy blizsi i jazyku praxe — napfiklad
mluvi se o Skolnich pfedmétech i tam, kde technicky jde o ,vzdélavaci obory” dle puvodniho RVP ZV.

Za konzultace k nékterym témamudm dékuji doc. RNDr. Jané Strakové, Ph.D.

2 Dvorak et al. (2015) ve $kolach zaznamenali stéle Zivy pocit kfivdy, Ze za tvorbu SVP ,nedostali ani
korunu“, ale museli absolvovat ,sahodlouha Skoleni“, jejichZ lektofi jisté nepracovali zadarmo.
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2 Potreby cilové skupiny zaki

Podoba kurikula Ceské nizsi sekundarni skoly je vyusténim snah (trvajicich nejpozdéji od prvni
poloviny 20. stoleti) o vS8eobecné nahrazeni obecnych kol méstankami, sou¢asné o sblizeni
.elementarniho sSkolstvi“ s vybé&rovymi Skolami a posléze o Uplnou unifikaci nizSich sekundarnich
8kol. To bylo v prvnich letech po uchopeni moci komunisty zavr§eno a mocensky prosazeno,
neslo vdak o néjaky jednorazovy a zcela svévolny akt, ale o sou¢ast dlouhodobého usili, které
bylo spoleéné mnoha evropskym levicovym vladam a které ma své paralely (vedle post-
socialistickych zemi) ve Skandinavii, Spojeném kralovstvi aj. Zastancim jednotné Skoly vSak
bylo od po&atku jasné, Zze musi jit o Skolu vnitiné diferencovanou. Tuto podminku se vSak v praxi
Casto nedafi naplfovat (viz nize), a proto pfedstavuje vnéjsi diferenciace model stéle atraktivni
pro ¢ast odborniku a rodica.

Ne vSude doSlo s demokratizaci sou¢asné k vytvoreni jednotné zakladni Skoly (single structure
school, combined school — ostatné i u nas z(istala Fada $kol netipiné organizovana). Rada zemi
naopak $la cestou, kdy cely ro¢nik po absolvovani primarniho stupné nastupuje do jednotné
stfedni Skoly (nebo diferencovanych $kol). Proto ¢asto neni problematika “druhého stupné”
feSena samostatnég, nebot je chapana jako soucast otdzek celé sekundarni Skoly. Opakované
se ovSem vynofuji snahy vyclenit tento stupen organizacné i konceptualné, napf. ve formé
“middle school”, junior high, polského gimnazia apod. V této zpravé vénujeme velkou pozornost
pfipadu Irska, kde je niz8i sekundarni vzdélavani relativné autonomnim a Ize na ném
demonstrovat fadu inspirujicich momentt sou€asné tvorby kurikula. Proti organizaénimu
vyClenéni se vSak uvadi jako nevyhoda vysSi pocet pfechodu tam, kde je sekundarni Skola
rozdélena (od podobného kroku v nedavné minulosti ustoupilo Polsko, viz nize).

2.1 Zaci v obdobi mladsi adolescence

Souc€asné chapani véku, v némz se nachazeji Zaci nizSi sekundarni skoly, samozfejmé
navazuje na tradicni vyvojovou psychologii, sou€asné vSak vyuziva nové poznatky neurovéd a
na jejich zakladé zdlraznuje nerovnomeérny vyvoj mozku v tomto obdobi. Charakteristické
zmeény v limbickém systému pfinaseji vétsi vnimavost vi¢i odménam nebo hrozbam,
vyhledavani novych podnétu, riskovani, zajem o vrstevniky a s tim spojenou dulezitost
socialniho statusu. Naproti tomu pomaleji dozravaji korové oblasti, které odpovidaji za védomou
/sebelregulaci chovani. Tato nerovnovaha znamena, ze mozek zaka v tomto véku neni oproti
pfedchozimu obdobi mladsiho Skolniho véku prosté ,zralej$i“, ale neni to ani jen nezraly mozek
dospélého. Jde o kvalitativné specifické projevy nervové soustavy (National Academies of
Sciences, Engineering, and Medicine, 2019). Jde tedy sou€asné o obdobi rizik, ale také
mimoradnych pfilezitosti k ristu a u€eni. V neposledni fadé se dnes zdurazriuje velka plasticita
mozku, ktera do urcité miry umozriuje kompenzovat pfipadné negativni zkuSenosti a problémy
predchoziho vyvoje, popf. odolavat nékterym negativnim faktorim z prostredi zaka.

Hrozi dvé nebezpeli — ze se s zaky bude zachazet jako s malymi stfedoskolaky (tfeba na
viceletych gymnaziich), anebo se pro né bude vyzadovat stejny pfistup jako k zakdm prvniho
stupné Skoly (na zakladnich Skolach). To nabyva konkrétné napf. podobu myiného tvrzeni: ,Déti
jsou pfirozené zvidavé, chtéji poznavat svét kolem sebe. Pokud se na druhém stupni zakladni
Skoly zhorSuje jejich motivace k uceni, je to vzdy vinou Skoly.“ Je proto nevhodné, kdyz jsou na
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uceni mladS$ich adolescentl aplikovany predstavy odvozené napf. z osvojovani matefského
jazyka v Casném détstvi. Na druhou stranu uvedené tvrzeni neznamena, ze stavajici kurikulum
dobfe odpovida vyvojovym potfebam riznych skupin adolescentl. Stejné tak je potfeba klast
ddraz na to, aby kurikulum bylo pfedavano v prostfedi, kde se Zaci citi bezpecné. Syntézy
souc€asného pojeti trvale akcentuji interakce socialnich, emocnich a kognitivnich faktorud pfi
uceni (Kuhl et al., 2019).

Uceni a motivace se proméniuji v pribéhu vyvojové drahy (National Research Council, 2000;
National Academies..., 2018).3 Klasicka (piagetovska) kognitivni vyvojova psychologie mluvila
o rané adolescenci jako obdobi nastupu abstraktné operacniho mysleni. Dnes pfedpokladame,
Ze tento kvalitativni posun pfichazi u rliznych zakd v odliSném véku a hlavné Ze ve vSech
doménach ¢i vzdélavacich oblastech nenastava nutné soucasné (teorie konceptualni zmény).
PFesto mizeme obecné fici, Ze rozvoj kognitivnich schopnosti postupné umoznuje pfemyslet o
slozitych vztazich v riznych oblastech reality, o misté jedince v nich, a postupné se také
nezavisleji rozhodovat.

V oblasti kurikula Ize mluvit o urcité krizi, ktera ,nastava v okamziku, kdy skola splnila svuj ukol
naucit zaka trivium a musi se vyrovnat s ulohou uvadét ho do jednotlivych odbornych oblasti
lidské kultury, tj. do obort véd nebo uméni.“ (Janik & Slavik, 2009). To je v naprosté shodé s
jednou z nejviditelnéjSich predstavitelek soucasné psychodidaktiky, S. Vosniadou (2007), ktera
zakladl gramotnosti a aritmetiky — je umoznit zakim, aby pochopili zpusoby uvazovani
jednotlivych oboru... AvSak pravé v této oblasti Skola nejvice selhava.“ Jednou z moznych
odpovédi na tuto vyzvu €i krizi mize byt trend, ktery pozorujeme v novéjSich kurikularnich
dokumentech, kde se klade vétSi diraz na epistemické znalosti vedle roviny obsahové nebo
aplika¢ni. Jinak fe€eno, v jednotlivych pfedmétech je tfeba vice tematizovat procesy vzniku
poznatkU a jejich epistemicky status (napf. jejich proménlivost v Ease). Epistemickym aspektim
se néktera kurikula vénuji na urovni vzdélavacich oblasti (napf. modulem o vyzkumnych
metodach spoleénym pro vSechny pfirodni védy), nebo v ramci jednotlivych pfedmétu (typicky
déjepis — viz pfiklad nize).

Schopnost abstrakce a hypoteticko-deduktivniho mysleni (byt rozvijejici se u rdznych zaku

v odliSném véku a mife) dava zakim mj. schopnost nové premyslet o spravedlivosti déni ve
Skole a postupné i v SirSim svété. Stejné tak se pozornost adolescenta obraci k jemu samému,
je schopen také pfemyslet o vlastni identité. Identita dospivajiciho je vynofujici se uvédoméni
vlastnich hodnot, pfesvédceni a aspiraci, jez je v pribéhu ¢asu a na zakladé rozli¢nych
zku$enosti konstruovano a rekonstruovano (National Academies ..., 2019). ZkuSenosti, které
zak ziska v tomto vékovém obdobi, v neposledni fadé ve Skole, ztistanou velmi zivé i o mnoho
let pozdéji. Je proto dulezité zkuSenosti planovat, vybrat a usporadat prostfednictvim kurikula.
Vzestup levicové populistickych, anebo naopak etnonacionalistickych politiki a extremistickych
hnuti vyZzaduje, aby se vzdélavani vazné zabyvalo otdzkami identity a celkové pohody
(wellbeing). To neznamena prestat hledat, jak mazeme zlepsit vysledky a snizit nerovnosti. Je

3 Mimo zabér této studie lezi vyznam raného a predskolniho véku pro uceni, opakované zdlrazriovany
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potfeba ale, aby dnes byly tyto dil¢i cile soucasti Sir§iho pojeti cilt Skoly. Zde se ovSem otviraji
dalsi dilemata: mj. jak pfistupovat k otazkam identity ve stale vice etnicky pestrych a socialné
fragmentovanych spole€nostech (viz téz kapitola 4).

2.2 Motivace, aspirace, profesni orientaci a kariérové vzdélavani
Prekonani zavislosti vysledkl zak( na socialnim plvodu je prakticky v§ude ve svété pfijimanym

sméru byva spiSe pomaly. Novy vyzkum potvrzuje, Zze vzdélavaci vysledky jsou silné
predikovany i genetickou vybavou jedince (von Stumm et al., 2019). ° Vliv socialniho pivodu
(charakteristiky rodiny a komunity) je jeSté vyznamnéjSim prediktorem nez vrozené pfedpoklady
a vliv rodiny muaze kompenzovat nékteré handicapy, avSak zejména na obou koncich spektra se
tyto vlivy €asto vzajemné posiluji. Jak a kdy Skola rozdily mezi zaky posiluje nebo kompenzuje,
je zatim malo prozkoumano, a muze se to liSit napf. v zavislosti na konkrétnim skolnim
predmétu nebo pfistupu ucitele. V dusledku toho Zaci pfichazeji do niz§iho sekundarniho
vzdélavani s velkym je rozptylem dovednosti a znalosti, coz predstavuje zasadni vyzvu.®

vvvvv

drahach, tedy ve svych aspiracich a postojich ke $kole (viz téZ kapitolu 5). Rada z zakd nemé
konkrétni pfedstavu, jaké znalosti a dovednosti budou potfebovat pro pfipravu na rlizna povolani
a jejich vykon. V této souvislosti je velmi vhodné, Ze v navrhu S2030+ se pocita s proménnou
pristupu ke kariérovému poradenstvi a karierovému vzdélavani. V sou€asnosti je kariérové
vzdélavani spojovano piedevsim se vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace, popt. s kli¢ovou
kompetenci pracovni. Je v3ak tfeba, aby tomutu aspektu byla vénovana pozornost i

v jednotlivych pfedmétech. Podobné jako epistemické aspekty, jiz na urovni RVP ZV by mél byt
zvyraznén v jednotlivych vzdélavacich oblastech jejich pfinos pro riizné profese a karierni drahu
(napf. jak se v raznych profesich uplatfiuje matematika, sou€asti odborné pfipravy pro ktera
povolani jsou partie fyziky apod.).

Data ze Setfeni PISA trvale ukazuiji, Zze v Casti Ceské spoleCnosti pfetrvavaji nizké aspirace a
fada zaku se ani nepokousi o postsekundarni studium nebo dokonace ani o maturitni obory.
Ukolem 8koly by mélo byt povzbuzovat aspirace zaka z rodin s niz§im sociokulturnim kapitalem.
V tom by pozitivni roli mohlo sehrat i externi hodnoceni, které by davalo zakim relativné
objektivni zpétnou vazbu jesté pfed volbou dalsi studijni drahy. Na druhou stranu, pokud se
jednim z mala kvantitativnich kritérii pro hodnoceni (druhych stuprit) zakladni kol stava podil
Zaku hlasicich se, popr. skute¢né odchazejicich na maturitni obory, mize to mit rovnéz
nezadouci dusledky v podobé stigmatizace ucriovskych oborl v kariérovém poradenstvi i tam,
kde by byly vhodnou alternativou) ¢i snizovani pozadavkl na zaky v maturitnich oborech.

4V ¢eskych skolach jsme se opakované setkavali s malym zajmem o snizovani socialné podminénych
nerovnosti mezi zaky (Dvorak et al., 2015). Také estejna kvalita primarniho stupné pfispiva k rozdilim
mezi znalostmi a dovednostmi zak{ nastupujicich do niz§iho sekundarniho vzdélavani.

5 Autofi studie zdurazriuji, Ze bychom to méli chapat jako vyzvu k v€éasnému vyhledavani zaku, ktefi maji
z hlediska u¢eni horsi genetické pfedpoklady, a k poskytovani potfebné podpory.

6 Otazkam prechodu mezi prvnim a druhym stupném se velmi podrobné vénovala podkladova studie

k revizi RVP pro prvni stupen, proto se zde toto téma podrobnéji nefesi.
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3 Stav a reformy ve vybranych vyspélych zemich: procesy a
dokumenty

Informace o nizSim sekundarnim stupni v zahranicni, které dale uvadime, je vzdy tfeba Cist

s védomim, ze urcité usporadani, prvek nebo opatfeni jsou soucasti komplexniho vzdélavaciho
systému, a jejich aplikovani do naseho systému bez zachovani jeho vazeb muze byt
kontraproduktivni. V dobé, kdy v nebyvalé mife dochazi k ,,vypujcovani* politik, k legitimizaci
narodnich reforem prostfednictvim odkazl na zahraniéni vzory, je tfeba vyhnout se selektivnimu
vypujéovani nékterych argumentd nebo dil€ich opatfeni, ktera vytrzena z kontextu nemohou
zamySlenym zpUsobem fungovat.

Nejvétsi pozornost zde vénujeme Irské republice — jde o systém, ktery je vnimany jako uspésny,
u nas byl relativné méné popisovan, stale pfed fadou podobnych otazek jako nase revize, ale pfi
tom zvolil odliSna FeSeni (napf. rozfazovana implementace reformy, plosna zavére¢na zkouska
apod.). Dale zminime Skotsko (snaha o znovozZiveni reformy) a kulturné blizké Polsko (anti-
reforma).

Irsko

Irska republika patfi k zemim, které v poslednim hodnoceni PISA dosahly jednoho z nejlepSich
vysledk( ve &teni (v matematice a v pfirodnich védach ma srovnatelné vysledky s Ceskou
republikou). Od né&kterych jinych zemi a také od Ceské republiky se odliSuje tim, Ze tam probiha
reforma jednotlivych stupnt vzdélavani postupné. Tématu této studie odpovida reforma nizsi
sekundarni Skoly oznaCované Junior cycle, tedy revidovany Framework for Junior Cycle (2012,
2015). Implementace reformy byla rozfazovana od roku 2014, a dokonce i v ramci stupné
vzdélavani byly revidované predméty zavadény postupné (napf. v nizsi sekundarni Skole
angli¢tina od roku 2014 a matematika az od roku 2017).

Irské kurikulum je (relativné) centralizované.” Za jeho pfipravu odpovida Narodni rada pro
kurikulum a hodnoceni (National Council for Curriculum and Assessment / An Chomhairle
Naisiunta Curaclaim agus Measunachta). Rada byla zalozena v roce 2001 a ma 25 externich
¢lenu, ktefi reprezentuji zajmy raznych aktérl ve vzdélavani — odborové a zaméstnavatelské
svazy, rodiCe, a po jendom zastupci ministerstva Skolstvi a ministerstva pro déti a mladez. Ma
ovSem i stalé zaméstnance ve tfech oddélenich pro jednotlivé stupné vzdélavani, ktefi dale
zZfizuji specializované vyvojové skupiny. Rada dfive méla jako hlavniho partnera ucitelské
odbory (které jsou v Irsku povazovany za jedny z nejmocnéjSich na svété), dnes se klade dlraz
na mnohem Sir§i demokratické procesy vefejnych konzultaci o navrzich zmén v kurikulu, coz
samoziejmé zpomaluje procesy, nebot razni aktéfi pfinaseji svoji, ne systémovou perspektivu.
(Gleeson, Klenowski, & Looney, 2020). Za implementaci kurikula je odpovédné ministerstvo
Skolstvi (Department of Education and Science), za vyvoj obsahu zkou$ek a jejich hodnoceni je
odpovédna State Examinations Commission. Vztah mezi ministerstvem a radou je tedy do urcité
miry obraceny nez u nas.

7 Pfi nejmensim v tom smyslu, Ze Irska republika je unitarni stat, a ma jednotny statni kurikularni ramec.

9
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Nejdfive stru¢né charakterizujeme kontext reformy. Irska Sestileta primarni Skola se Fidi
kurikulem vydanym v roce 1999 (které nahradilo kurikulum z roku 1971), v posledni dobé byla
¢astecné revidovana pouze vyuka jazyku v nizSich tfidach. Na niz8i cyklus navazuje dvouleté
vySSi sekundarni vzdélavani (senior cycle), ktery uspésné dokonci asi 90 % zaku. Revize
kurikula pro vy$Si sekundarni Skolu navazuje na reformu nizSiho stupné a jeji pfiprava probiha
od roku 2016. V pribéhu sekundarni skoly skladaji zaci dvé zkousky: zkousku tradi€né znamou
jako Junior Certificate Examination a na konci vy$8iho cyklu Leaving Certificate Examination.®
Junior Certifikate, ktery uzavira niz8i sekundarni Skolu (ale pfed pfechodovym ro¢nikem), neni
podminkou pro postup do vys$Siho sekundarniho vzdélavani (i kdyz zaci skladaji zkousku

v €ervnu, jeji vysledky jsou do Skol rozesilany az zafi daného roku, kdy uz zaci postoupili do
dalsi skoly). Zaci skladaji zkousky cca z deviti pfedmétd véetné anglitiny, irstiny a matematiky.
Mezi pfedméty, které nejsou ovéfovany zavérecnou zkouskou, patfi télesna vychova a také
pFfedmét socialni, osobnostni a zdravotni vychova, ackoli jsou povinné. NabozZenstvi mize byt
zkousenym i nezkousenym predmétem. | kdyz jde o zkousku &i testovani externi, neméli
bychom si ho prfedstavovat jako nam v souCasnosti znameé testy s uzavienymi otazkami. Jde
spiSe o esej-testy.

Irské niz8i sekundarni vzdélani (junior cycle) trva tfi roky (nasleduje po Sestileté primarni skole),
takze do né&j nastupuji zaci ve véku 12/13 let a konéi ho ve véku 15/16. Kurikulum uzivané do
revize bylo vydano v roce 1989. Zakladni programovy dokument reformy byl vydan v roce 2012
a v revidované podobé znovu v roce 2015 (Framework for Junior Cycle).

Pfed reformou bylo ziskano mnozstvi vyzkumnych dat (coZz neznamena, Ze zavéry vyzkumnikd
byly nakonec v plném rozsahu akceptovany). Prvnim krokem k jeho revizi byla hodnotici zprava
iniciovana v roce 1996 a publikovana v roce 1999 (tzv. progress report), na kterou navazalo
dal$i hodnoceni v roce 2004 (MacPhail, Halbert, & O’Neill, 2018). Dulezitou roli sehrala také
longitudinalni studie zkusenosti irskych zakl v sekundarnim vzdélavani (Smyth, 2009). Vyzkum
byl smiSeny: kazdy rok se sbirala kvantitativni data od kohorty 900 zaku ve 12 pfipadovych
Skolach doplnéna skupinovymi rozhovory. Vyzkumnici sledovali mj. vyuzivani diferenciace
(ability grouping) a zjistili, Zze klesa vyuzivani vnéjsi diferenciace (streamingu) v ramci skol, ale
koncentruje se do Skol se znevyhodnénou populaci. Sou€asné bylo sledovano, ktefi zaci voli
akademické a ktefi praktické predméty. Druhym aspektem bylo, co Zaci povaZzuji za ,dobrou
vyuku“.® S poznatky z jinych zemi koresponduje zjisténi, Ze pomérné brzy je pro mnohé zaky
znamkou dobré vyuky to, Ze jsou pfipravovani na test. Vic se to tyka ambiciéznich zakl ze
stfedni tfidy.'® Tretim velkym okruhem bylo klima $koly. Kli¢ovym tématem, které se vynofovalo
v rozhovorech, byla kvalita vztahu s uciteli — zde napf. zakim chybi reciprocita, zaci Fikaji

8 Na rozdil od zkousky na konci niz$i sekundarni $koly, na konci vy$$iho sekundarniho vzdélavani se
sklada zkouska s velmi zavaznymi dasledky (high stake), ktera rozhoduje o moznosti pokracovat na
terciarni drovni.

9 Obecngjsi charakteristiky odraZeji vyroky ,ucitel to jasné vyloZi/vysvétli, umi to vysvétlit vice nez jednim
zplUsobem* a také je zfejma preference aktivnich metod.

0 To také oceriuji na soukromém doucovani, které je podle jejich nazoru pripravuje ke zkouskam a
nezdrzuje je ni¢im jinym.
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o ugitelich: My je respektujeme, ale oni nas ne. Negativni vztahy s uciteli byly dominantnim
tématem ve vypovédich zaku, ktefi pfedCasné odesli ze Skoly (nepokracovali ve studiu).

Cilem reformy bylo dosahnout vzdélani kvalitniho, inkluzivniho a relevantniho. Také zde se
ozyvala obvykla stiznost na pretizené osnovy. Irska kurikularni agentura NCCA pfed reformou
zmeénila zpusob prezentace kurikula i pouzivanou terminologii (,jazyk reformy*). Reforma, resp.
cile vzdélavani jsou shrnuty v 8 principech, 24 popisech vysledk( u¢eni (statements of learning,
které nejsou formalné pfifazeny predmétim — Ize je chapat jako prufezové cile vzdélavani) a 8
kliCovych dovednostech.

Irsko bylo povazovano za evropského prakopnika v oblasti kli€ovych dovednosti. | po reformé
niz8i sekundarni skoly se jim nadale vénuje velka pozornost, i kdyz se zdlrazruje potfeba
rovnovahy mezi védomostmi a dovednostmi. Soucasné klicové dovednosti' odpovidaji nasich
kliCovym kompetencim, avsak jako v jinych zemich — a na rozdil od nas - obsahuiji také
explicitné (jazykovou) gramotnost i matematickou gramotnost. Zajimavy je i zplsob prezentace
kurikula (https://www.curriculumonline.ie/Home/), ktery umoznuje rlizné zpUsoby jeho
zobrazovani; je provazan s ukazkami zakovskych praci. Reforma pfinesla i strukturalni zmény:
pfechod na 60minutovou vyu€ovaci hodinu, ktera umozruje jiné didaktické pristupy.

Jednotlivé pfedméty jsou popsany prostfednictvim ,specifikaci“, které obsahuji obecné cile
pfedmétu, propojeni téchto cili s vySe zminénymi vysledky u€eni a kli€ovymi dovednostmi.
Explicite je popsana navaznost s primarni a vy83i sekundarni Skolou. Déle jsou uvedena hlavni
tematicka vlakna a v jejich ramci (pfedmétové) ocekavané vystupy uceni. Dlraz je kladen na
epistemické a procesualni dovednosti, napf. v déjepisu pocet vystupu ve vlaknu Zaklady historie
(které zahrnuje konceptualni, procesualni a hodnotové aspekty) je zhruba stejny jako ve
zbyvajicich dvou vlaknech Dé&jiny Irska a Déjiny Evropy a svéta. Dale jsou navrzeny metody
pribézného hodnoceni v pfedmétu a zplisob externiho zavére¢ného hodnoceni (Junior
Certificate).

Do reformy existovaly dvé urovné narocnosti pfedméti/zkousek, a u jadrovych predmétl
dokonce ftfi (higher, ordinary, foundational). To znamena, Ze i ve formalné jednotnych systémech
existuje diferenciace. Vyzkumna zjisténi ukazuji, ze v pfedreformni dobé byla praxe diferenciace
Zaku do tfid ,pfipravujicich® pro rlizné urovné zavérecné zkousky Castéjsi ve Skolach slouzicich
socioekonomicky znevyhodnénym komunitam. Ve Skolach, jejichz zaci pochazeji pfevazné ze
stfedni tfidy nebo kde je Zdkovska populace smiSenad, uctitelé Castéji povzbuzuji vSechny zaky,
aby volili vy$si uroven. Ve Skolach se zaky z délnickych rodin dochazelo ve vySSich ro¢nicich,
tedy se blizici se externi zkouskou na konci niz§iho sekundarniho vzdélavani, k prudkému
poklesu podilu studujicich pfedméty na vysSi urovni. Podle nového kurikularnino ramce
anglictina, irStina a matematika budou mit dvé mozZné urovné obtiznosti (ordinary / higher),
ostatni pfedméty pouze jednu.'?

" Volny preklad: Jsem gramotny, zvladam sebefizeni, udrzuji se v pohodé, premyslim a pracuiji

s informacemi, pouzivdm matematiku, jsem tvofivy, dok&zu pracovat s ostatnimi, komunikuiji.

12 Pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami existuje tzv. druha droven projektovani vzdélavaciho
obsahu (Level 2 Learning Programmes, L2LPs). Zakladem tohoto vzdélavaciho programu jsou tzv. Priority
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VySe zminény pfipad déjepisu je zajimavy tim, Ze mél patfit k nepovinnym pfedmétim. Jednim
z klicovych principl reformy se totiz stala flexibilita, ktera se tyka i vybéru vétsiny predmétu
zaky. Celkem je v novém ,ramci“ zafazeno 21 pfedmétu, z nichz jen tfi - angli¢tina, irstina a
matematika mély byt povinné s dotaci 240 hodin, Zzaci si maji zapisovat nejvyse deset
predmétu.’ Vétsi flexibility se ma dosahnout prostiednictvim ,kratkych kurzd“, které predstavuiji
alternativu k tradi¢nim predmeéttim.

Pfedreformni praxe byla takova, Ze povinnym pfedmétem byl déjepis v poloviné skol, ale v praxi
ho studovalo asi 90 % zakd. Nyni mél byt ,jen” volitelny v kazdé Skole. To vyvolalo dlouhou
diskusi, v niz kurikularni agentura argumentovala, Ze déjepis mlze zUstat volitelny, protoze Ctyfi
z 24 obecnych vystupl u€eni se vztahuji k déjinam a vSechny Skoly tak musi odpovidajici obsah
zaradit, i kdyZz nemaji samostatny pfedmét (napf. formou tzv. kratkych kurzt). Ve skute¢nosti ho
i nadale nabizelo 97 % Skol. Navic se tim, ze déjepis dotane zvlastni status, narusi princip
flexibility kurikula. Nakonec na pfelomu let 2019 a 2020 bylo stanoveno, ze déjepis musi byt

v kazdé skole rozvrhovan (s minimalné 200 hodinami vyuky) a bude nové nastupujicimi zaky
povinné volen.

Asi polovina Zaku vyuziva moznost pfidat k niZSi sekundarni Skole jeden pfechodovy ro¢nik
(transition year), coz je motivovano mj. snahou celkovou dobu sekundarniho vzdélani prodlouzit
na Sest let. Neni pro né&j kurikulum - Skoly si obsah uréuji samy, obvykle zahrnuje praktické
dovednosti (napf. fidi¢sky prukaz), teambuildingové aktivity, fadu vylet a exkurzi, profesni
orientaci, dobrovolnictvi. Rizikem je, Ze |épe postavené Skoly mohou nabidnout lepsi pfilezitost
(napF. vyjezdy do ciziny). Vyzkum ukazuje, Ze ucast v tomto ro€niku prospiva osobnostnimu
rozvoji. V nékterych Skolach je tento ro¢nik povinny, jinde vibec neni otviran.™

Pfed reformou existovala Siroka shoda na tom, Ze je potfeba zména, ale kdyZ se pak zeptali
riznych aktéru, co a jak ma byt zménéno, predstavy se velmi raznily. Typickymi pocity ucitelt a
feditel(: ztrata jistoty, pocit pretizeni tkoly. Pocit liminality by pfFili§ silny, pfili§ psychologicky
zavazny. Zménil se vyznam zakladnich pojmu - ,znalost“ dfive znamenala pfedméty, a to bylo
najednou zcela znejisténo. Podobné ,zak" dfiv znamenalo ,prazdna nadoba®“, a najednou to je
nékdo, kdo ma spolukonstruovat své poznani.

Vefejna reformni debata se soustfedila také na metody hodnoceni s tim, ze na ukor externiho
hodnoceni mél byt podstatné vétsi duraz kladen na prabézné/formativni hodnoceni ucitelem a
na Skolni hodnoceni, coz v irském kontextu bylo nezvyklé. Na zakladé popsaného vyzkumu bylo
navrzeno oslabit efekt zavéreCnych zkousek, pfipadné je upiné zrusit. Jak bylo vySe fe€eno,

u vSech predmétu (kromé anglictiny, matematiky a irStiny) byla zavedena jedna uroven (misto

Learning Units (PLUs) které rozvijeji zakladni kompetence, socialni a pracovni dovednosti. Tyto programy
by se mély tykat jen velmi malého poctu zak, ktefi dosud méli individualni vzdélavaci plany.

4 Podobnou roli hraje v Dansku 10. roénik, ktery je organizaéné bud soudasti bézné zakladni $koly, nebo
je ho mozné absolvovat v samostatné Skole (internatni ,Efterskole®). Dfive byl chapan jako pfilezitost pro
zaky, ktefi méli na zakladni Skole obtize a potfebovali dalSi rok, aby se pfipravili na stfedni Skolu, ale dnes
je Siroce popularni i mezi nadanymi zZaky. Tento ro¢nik je obvykle povazovan za zpusob, odpocinku od
béZné Skolni rutiny a Sance vyzkouset si néco jiného pfed pfechodem na stfedni Skolu.
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drivéjsich dvou — higher nebo ordinary). Nasledovala okamzité silna negativni reakce ucitelt a
odbor (i kdyz jini aktéfi byli pro). Kompromisni vychodisko predstavuje tzv. Traversova zprava.
Po dokonceni reformy vSech pfedmétlu se ma zavérecna zkouska pfejmenovat na Junior Cycle
Student Award. Logicka je otazka, proc je tak vazné brana zkouska, ktera vlastné nema pro
zaky zadné dusledky. Vysvétlenim maze byt vyznam tohoto testu jako bezpeéné, ale dulezité
prilezitosti pro ovéfeni znalosti a dovednosti v poloCase” cesty k Leaving Certificate jako
zkouSce se zavaznymi dusledky.

Reformované irské kurikulum odpovidajci naSemu druhému stupni ma tedy trojitou strukturu,
typickou pro soucasna kurikula (véetné RVP ZV): klicové kompetence — prufezové cile (ve formé
statements of learning) — pfedméty. Podobné jako v jinych zemich jsou jako prvni klicové
kompetence explicite pojmenovany jazykova a matematicka gramotnost. Pozoruhodnym rysem
je dliraz na flexibilitu a pfizpisobeni zajmu zaka prostfednictvim volitelnosti vétSiny predméta a
zavedenim  kratkych kurzd®.

Irskou zkuSenost se snahou o vyzkumem podlozenou revizi kurikula Ize shrnout tak, ze vysledky
vyzkumu nejsou Casto dostateCnym argumentem pro zasadni reformy (pokud neni vlivny aktér,
ktery je pouZije pro posileni své agendy), ale Ze vyzkumnici mohou dosahnout posunu

v diskurzu nebo dil¢ich zmén. Reforma se déla ¢asteéné metodou "name and hope" (Reid,
2006) — znamena, pojmenu;ji se cile a doufa se, Ze se néco stane. Od roku 2020 ma
ministerstvo a kurikularni autorita provést prvni evaluaci reformy ramce pro nizsi sekundarni
vzdélavani.

Skotsko

Skotsko se povazuje za modelovy pfiklad novych reforem a bylo od pocatku jednou

z vyznamnych inspiraci pro tvorbu RVP (Tupy, 2014, 2019). Vyvoj skotského kurikula a jeho
struktura byly v ¢estiné podrobné popsany (Holec & Dvorak, 2017; Dvorak et al., 2018).
Skutec€nost, Ze Slo o jeden z prvnich pfipadl ,nového kurikula®“, na ktery se zaméfili i Cetni
vyzkumnici, ma tu vyhodu, zZe jsou také popsany slabiny a rizika. Vyplati se proto sledovat i
nejnovéjsi vyvoj, ktery nemohl byt jiz ve vySe zminénych publikacich zachycen.

Vyznamny rozdil mezi kurikuly ve Skotsku a v Ceské republice leZi v pfistupu k tvorbé: v Ceské
republice byly vefejnosti, zjednodusené feceno, predlozeny Ctyfi verze jednoho dokumentu, ve
Skotsku vznikly postupné &tyfi dokumenty rozdilného rozsahu (i obsahu), které postupné
zpfesnovaly vizi (Holec & Dvorak, 2017). V poslednich letech i ve Skotsku viadlo pfesvédceni,
ze reforma potfebuje ,nabrat novy dech®. Konkrétné v zafi 2019 byl pfipraven ,Cerstvy pfibéh®
(refreshed narrative), navrzeny pracovni skupinou zastupujici rizné aktéry
(scotlandscurriculum.scot). Cilem ma byt jednodusi prezentace kurikula s nadéji, ze ve Skolach
dojde ke kritické diskusi, nakolik se dosud dafilo mySlenky reformy naplfiovat. Nejde tedy o revizi
kurikula, ale o implementacni impulz. Samoziejmé to budi otazky, zda takovato zména neni jen
kosmeticka a zda muze néceho podstatného dosahnout. Sou€asné nam takovy pfistup zni
povédomé: ,Kdybychom to byvali ugitelim Iépe vysvétlili, oni by tu reformu pfijali daleko lépe.*
Co tedy nova prezentace kurikula pfinasi? (1) Informace Ize nalézt na jednom misté. (2) Nova
prezentace dava navod, jak vstoupit do reformy, coz nemusi byt nutné totéz jako ,psat (znovu)
Skolni kurikulum®“ (Humes & Pristley, bude publikovano).
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Polsko

Polsko je zemé kulturné nam blizka, ktera upoutala pozornost vyznamnym zlepSenim vysledkd
v Setfeni PISA po velké strukturalni reformé zahajené v roce 1999. Dnes ovSem probiha
.reforma reformy“ provadéna stranou Pravo a spravedinost (PiS). Polsko zde uvadim i proto, ze
tamni reformy se tykaji otazky organizace a obsahu nizSiho sekundarniho vzdélavani, jez je
predmétem této studie, a protoze dosly do faze anti-reformy, jeZ u nas za urcité konstelace
politickych sil rovnéz mlze nastat.

Bezprostiedné po padu komunismu se v Polsku jako aktualni jevila decentralizace Skolstvi.
Zasadni reforma probéhla v roce 1999, kdy nahradily dosavadni osmiletou zakladni Skolu dva
nové typy Skol — Sestiletd primarni 8kola (s tradicnim nazvem szkotfa podstawowa) a
organizatné samostatné tfileté niz8i gymnazium (gimnazjum). V souvislosti s tim byly o rok
zkraceny stfedni (1j. vy8Si sekundarni) Skoly: po reformé tfileté vSeobecné liceum, 3—4 roky
trvajici primyslovky (technikum); a tfileté u¢hovské Skoly (zasadnicza szkota zawodowa).
Zakladnimi cili reformy bylo zvySeni kvality vzdélavani, snizeni rozdili mezi Zaky ve méstech a
na venkové, a zvétSeni podilu obyvatel dosahujicich vysSich stupit vzdélani. Poreformni
kurikulum se zaméfilo na ¢tenafskou a matematickou gramotnost. Dulezitym nastrojem snizeni
rozdild mezi zaky mélo byt jednotné testovani. Odpovédnost za Fizeni Skol byla dale
decentralizovana.

Tato zména se na pocatku setkala s prudkym odporem, mj. kvUli rychlosti zavadéni. Posléze se
ale situace stabilizovala a reformé byly pficitany nékteré velmi pozitivni efekty, zejména vyrazny
skok vysledkl Polska v Setfeni PISA, které se z podpraméru rychle pfesunulo mezi zemé
nadprimérné. Rozdily mezi méstem a venkovem ponékud poklesly. Kromé zmény organizace
Skolstvi bylo dalsim zasahem snizeni véku pocCatku Skolni dochazky ze sedmi na Sest let
(povinné od roku 2015).

Pfes to vlada PiS s platnosti od skolniho roku 2017/2018 popsanou reformu de facto anulovala.
Argumenty, na jejichz zakladé byla kritizovana pfedchozi reforma, zahrnovaly pfedevsim to, ze
nové samostatné nizsi sekundarni Skoly (gymnazia) vedly k nartstu behavioralnich problému
Uvadélo se, Ze vytvoreni strukturalniho pfechodu do nové, organizaéné oddélené Skoly

v kritickém véku dospivani neni z hlediska zdravého vyvoje Zaka vhodné. S tim souvisela i
udajna diskontinuita v obsahu vzdélavani, kurikulum pry nebylo ani dostate¢né modernizovano,
bylo pretizené a odpovidalo moznostem nejlepSich zaku, chybéla podpora zakl zaostavajicich
v zakladnich pfedmétech. DalSimi argumenty odpUrcu byly pfetrvavajici segregace a také
negativni dopad na systém ucfiovského Skolstvi (Mazepus & Mazepus, 2017).

Pravicova konzervativni viada obnovila organizacné jednotné osmileté zakladni Skoly (vymezeni
jejich spadovych obvodl Skol se oznacuje rejonizacja), nastup Sestiletych déti do Skoly je nyni
mozny jen se souhlasem psychologa. Kritici této ,reformy reformy“ hodnoti negativné jednak
zpusob zavadeéni (podobné jako minula reforma, je i jeji revize implementovana velmi rychle),
ale prfedevsim presvédceni, ze strukturni zména vyfesi problémy s obsahem uciva, zplisobem
vyuky i s chovanim zakul. Prestoze se pfedchozi vyrazné zlepSeni polskych zakua pficitalo
predevsim prodlouzeni vdeobecného vzdélani celého populacniho ro¢niku, vysledky Setfeni
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PISA 2018 zatim ukazuji pokracovani pozitivniho trendu zlep$eni zakl. To bude jisté potfeba
podrobit dalSim analyzam.

Polsky pfiklad — nam blizky geograficky i z hlediska nékterych spole¢nych problém{ post-
socialistického prostorli — ukazuje, ze boj za obnovu ,tradi¢nich” pFistupl ve Skolstvi se mize
stat agendou krajni pravice, ktera vyuzije chyb v realizaci inovaci. Podobné tendence
pozorujeme i u nas. V Polsku se ukazuje, Ze stejné argumenty, které slouzily pro legitimizaci
reformy v roce 1999, Ize pouzit i pro zdavodnéni antireformy (to se tyka napf. segregace, ktera
pravdépodobné neni dusledkem konkrétni struktury Skolstvi, ale snahou &asti rodiclu zajistit pro
sve déti lepSi vzdélani v jakémkoli systému).

Byly uvedeny tfi pfiklady reforem vzdélavani se zaméfenim na specifika nizsi sekundarni Skoly —
Irska republika, Skotsko a Polsko. Irsko pfi tom zastupuje pfiklad revize kurikula, Skotsko snahu

o oZiveni jiz provedené reformy, zatimco Polsko mUzZeme oznacit za anti-reformu, v niz jde o
navrat k pfedchozimu modelu.
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4 Podminky kurikularni reformy vytvarené spolecenskou situaci a
vzdélavaci politikou
Pred dvaceti lety formulovalo OECD (2001) Sest scénafi mozného vyvoje vzdélavani. Tento
model si ziskal znacné uznani, v Ceském prostiedi diky J. Kotaskovi. Pfestoze model byl
formulovan na obdobi cca 15 let, zda se, Ze je stale aktualni a dosud nebyl pfekonan. Doslo
pouze k mirné odliSnému ¢Elenéni Sesti scénarl — za udrzovani statu quo je povazovan jen
scénar byrokraticky fizeného Skolstvi; zatimco byl explicite vyClenén scénar rozkladu systému
zpusobeny prfedevs§im masovym odchodem ucitelt ze Skolstvi. | kdyz se zfejmé v urcité mife (a
mozna odli§né v jednotlivych Skolach) naplfiuji vSechny naznacené trendy, bohuzel pravé
posledni, krizovy scénar se v poslednich letech v Ceské republice jevil jako aktuélni. Pfes
prisliby politickych opatfeni neni zfejmé, zda se podafi krizi pfekonat, s disledky zejména pro
predméty STEM™. MozZna tak nastava — v naSich podminkach po vice nez dvou stoletich —
rozpad jednotné vzdélavaci soustavy (srov. Ball, 2012), kdy stat jako garanta po¢ate¢niho
vzdélavani nahradi pestra decentralizovana sit riznych poskytovatell vliastnich vzdélavacich
sluzeb, ale také garantt kvality. '®

4.1 Demograficky kontext

Pocet 11letych déti v Cesku

130 000
125 000
120 000
115 000

'8 110000
105 000
100 000

95 000

90 000

e Stfedni varianta e Nizka varianta Vysokad varianta

Obrazek 4.1 Predikce poétu 11letych déti v Cesku (Cesky statisticky Grad, 2018)

5 STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics) — mezinarodni zkratka pro matematiku,
pfirodovédné a technické obory.

6 Popfipadé oboji sou¢asné — napf. Scio sou¢asné ve verejném diskurzu vyrazné ovliviiuje predstavu, co
ma byt dobrym vzdélanim, a sou€asné je poskytovatelem.
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Obrazek 4.1 ukazuje pfedpokladany vyvoj poctu jedenactiletych déti ve vyhledu do roku 2035.
Po minimu, kterého bylo dosazeno kolem roku 2010, setrvale stoupa po¢et mladSich
adolescentl a nyni jich je v kazdém ro¢niku zhruba o 20 tisic vice nez na zaCatku dekady.
Vzestupny trend bude jesté kratce pokraCovat. Je vSak samozifejmé, ze za timto celostatnim
trendem se skryva velka regionalni a nékdy i lokalni variabilita.

Navrh S2030+, resp. dokument Hlavni sméry (2019, s. 37) vénuje pomérné malou pozornost
kvalitativnim proménam sloZeni zakovské populace a problematice déti s odliSnym matefskym
jazykem ve Skolach. Jako doporucené opatieni uvadi jazykovou pfipravu. To je samoziejmé
nezbytnym prvkem, ale i v pfipadé&, kdy bude poskytovana optimalni vyuka ¢estiny, moznost
nové prichoziho zaka participovat ve vyuce bude po dobu mnoha mésict az nékolika let vyrazné
omezena. Je tfeba fesit také upravy kurikula, vyu€ovani, hodnoceni a obecné (alternativni)
komunikace s takovymi zaky v pfechodném obdobi do funkéniho osvojeni jazyka vyuky.
Podobné jako u zaku s jinym typem znevyhodnéni, Uprava kurikula a pozadavku klasifikace by
neméla znamenat rezignaci na akademicky rozvoj a méla by byt vysvétlena ostatnim zakum ve
tfidé. Jesté vice neZz pro béZznou populaci i zde plati, Ze Zaci s odliSnym matefskym jazykem pro
rozvinuti svého u€ebniho potencialu potfebuji mit saturovany i socialni a emoéni potfeby.
Samotna podpora osvojeni ¢estiny tedy nestaci, protoze tito Zaci asto musi pfekonavat socialni
a kulturni pfekazky, Celi stereotypum, nepratelstvi ¢i Sikané.

Pro zajisténi rovnych podminek a uspéchu pro Siroké spektrum zaku jsou v zahranici rozvijeny
pristupy, které usiluji o vyuziti vlastnich zdrojl (znalosti, zkuSenosti, dovednosti) potencialné
vylou€enych skupin nebo mensin. Jejich cilem byva zvyseni uspéchu ve vzdélavani, rozvoj
kulturnich kompetenci a kritického reflexe socialniho fadu, pfi sou¢asném vlastnich kulturnich
specifik (culturally responsive / relevant / sustaining). Jde tedy o odmitnuti pojeti (sub)kultur
vylou€enych skupin jako deficitnich. Nékteré z téchto pFistupl jsou vice orientovany na konkrétni
vyukové postupy, jiné vice pracuji s postoji a pfesvédcenimi uciteld. Tyto pFistupy nejsou ovSem
bez rizik, napf. Ze snaha pfizpusobovat vyuku kulturam zastoupenym ve tfidé ve skute€nosti
bude reprodukovat a posilovat stereotypy nebo dokonce omezi jejich pfistup ke zdrojum
vétSinové spole€nosti (Souto-Manning et al., 2019).

4.2 Organizace niz$iho sekundarniho vzdélavani v Ceské republice
Tabulka 4.1 Pocty zakladnich Skol, tfid a Zaka (Skolni rok 2018/2019)

Skoly TFidy Zaci ZS
celkem s 2. st. celkem 2 st. celkem na 2. st.
Celkem 4172 2746 46774 18015 | 940928 | 367486
z toho spec. tridy 492 465 3387 1478 27115 13230
ZS bézné 3843 2424 43932 16815 | 918758 | 356974
ZS pouze pro SVP 329 322 2842 1200 22170 10512

Zdroj: MSMT CR, Vykonova roéenka $kolstvi
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Niz8i sekundarni vzdélavani je v Ceské republice poskytovano predevsim v zakladnich $kolach,
Z nichz dvé tretiny maji tfidy druhého stupné. Kromé toho se RVP ZV ovSem vztahuje také na
308 stfednich skol, na nichZ jsou otevieny viceleté studijni programy (s cca 82 tisici zaky),
kromé& gymnazii jde také o osmileté konzervatore. Viceleta gymnazia pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami zfizena nejsou.

Rozvinuta $kolska infrastruktura v Cesku (vysoky poéet $kol a jejich husta sit' v regionech) byva
povaZovana za prednost.!’ Zatimco v pfipadé prvnich stupfid to neni tfeba zpochybriovat,
existence velkého poCtu malych upIné organizovanych zakladnich Skol pfinasi i rizika.
Problematice vysoké decentralizace absence stfednich ¢lanku fizeni (v kontextu extrémni
fragmentace Ceské sidelni struktury) se podrobné vénuiji jiz nové strategické dokumenty,
pfipomerfime jen, Ze vysoka autonomie jednotlivych Skol a s tim souvisejici administrativni zatéz
jde na ukor ¢asu a dalSich zdroja, které by vedeni Skoly mohlo vénovat mj. kurikulu.

Soucasna situace, kdy je niz§i sekundarni vzdélavani poskytovano ve velkém poctu malych
zakladnich skol, vede k tomu, Ze fada pfedmétl je vyuCovana neaprobované. Echazarra a
Radinger (2019) analyzovali udaje TALIS 2013 a zjistili, ze mezi vSemi 34 zu¢astnénymi zemémi
uCitelé druhého stupné Ceskych venkovskych skol nejméné Casto uvadéji, ze didaktika vSech
predmétu, které vyuluiji, byla soucasti jejich pocatecniho vzdélavani a pfipravy. Pokud jde o
obsah kurikula, 58 % Ceskych venkovskych ucitell odpovédélo, Ze u€ivo nékterych predmét,
které vyucuji, nebylo soucasti jejich studia. Ve srovnani s pouhymi 35 % neaprobované vyuky v
méstskych skolach se situace, kdy uditel vyucuje predmeéty, pro které nema aprobaci, '® vyuka
zda byt na venkovskych Skolach mimofadné bézna a rozdil mezi kvalifikaci a pfipravou ucitell
Ceskych méstskych a venkovskych sekundarnich uciteldl uvadénych samostatné je zdaleka
nejvétsi ze vSech ucastnikt TALIS 2013. Pro ugitele v téchto podminkach by mohly byt tvorba
vlastnich ucebnich osnov pomérné obtizna.

Prekvapivé rozdil mezi venkovskymi a méstskymi oblastmi pfili§ neovliviiuje vysledky zaku ve
studii PISA. Zjist&né vykonnostni rozdily mezi venkovskymi a méstskymi oblastmi v Cesku jsou
pomérné mirné (ve srovnani s mezinarodnim primeérem) a Ize je témé&r uplné vysvétlit
socioekonomickymi rozdily ve sloZeni zakld (Shewbridge et al., 2016, s. 45). Dvorak a Strakova
(2016) dokonce naznacuji, ze po zohlednéni uc€inkld vnéjsi diferenciace a socialné-
ekonomickych rozdild mohou mit venkovské Skoly na druhém stupni mirné lepSi vysledky nez
Skoly méstskeé.

Zaci v pogetné malych tfidach zakladnich $kol véak (po kontrole na dalsi faktory) nemaji lep$i
vysledky, v gymnéziich jsou naopak lepsi vysledky v po&etné velkych tfidach (CSI, 2018b, s.
31). To je v souhladu se zahrani¢nimi zjisténimi, Ze u starSich zakd neni velikost tfidy pfilis
vyznamnym faktorem kognitivnich vysledkd (na rozdil od mladSich nebo znevyhodnénych zaku).

7 Viz napftiklad Audit vzdélavaciho systém v CR: rizika a pfileZitosti (2015).

'8 | kdyz soucasna legislativa se aprobovanosti nevénuje, vécny problém tim nezmizel.
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4.3 Struktura vzdélavaciho systému: viceleta gymnazia

PFi diskusi o strukturnich podminkach ceske niz8i sekundarni Skoly je ¢asto za problém
oznacovana hlavné existence viceletych gymnazii (VG). Po Rakousku-Uhersku jsme zdédili
systém obecnych Skol a méstanek, které poskytovaly prakticky orientované vzdélavani velké
Casti populace, vedle nichz existovaly Skoly vybérové, zejména gymnazia. Jiz od prvni republiky
bylo heslem pfiblizeni méstanek i venkovské mladezi a sou€asné "sblizovani" méstanek a
gymnazii, coz bylo dovrSeno jednotnou Skolou po roce 1948.

Moderni koncepce zakladniho vzdélavani se rodila od Sedesatych let minulého stoleti, kdy

v tehdejsim VUP vznikly v letech 1958-1961 navrhy koncepce pro véechny predméty zakladni
devitileté Skoly (B. Kujal). V letech 196568 byl proveden rozsahly vyzkum modernizace a
diferenciace zakladniho vieobecného vzdélani, navazné probihala diskuse za uc€asti fady
aktéra. Tyto snahy, jiz ve specifickych podminkach ,normalizace®, vyustily do programu ,DalSiho
rozvoje ¢eskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy® schvaleného v roce 1976
pfedsednictvem UV KSC a dale federalni a ob&ma narodnimi viadami. Nové pojeti vzdélavani,
v souhladu s duchem doby a s principy sovétské sociokognitivni psychologie, se orientovalo na
naro¢né teoretické ucivo strukturované v souhladu s vystavbou védnich disciplin.'® Toto pojeti
diky komplexni implementacni strategii v podminkach pfisné centralizace Skolstvi véetné tvorby
ucebnic ve velké mife proniklo do praxe i do pfipravy ucitelt a pravdépodobné stale predstavuje
Zivou tradici ovlivhujici do znaéné miry podobu vyuky v Ceské Skole.

Obnova demokraci po roce 1989 pfinesla do nizSiho sekundarniho vzdélavani zasadni
strukturalni zasah: obnovu vybérovych viceletych gymnazii. Problematika viceletych gymnazii
patfi ke spiSe vyjimeCnym jevim, kde mame mnozstvi aktualnich dat diky rozsahlému vyzkumu
CLoSE. Znacné publicity se dostalo napf. zjisténim, ze tato gymnazia navstévuji pfedevsim zaci
s podnétnym rodinnym zazemim, ne nutné Zaci s nejlepSimi kognitivhimi pfedpoklady, nebo Ze
primérny prirlstek védéni zaku, Cili posun ve znalostech a dovednostech mezi 6. a 9. ro¢nikem
na ZS a mezi primou a kvartou viceletého gymnazia je podobny. Neméné zavazné, ale mozna
méné publikované zjisténi viak fika, Ze v absolutnim ohledu gymnazisté dosahuji vyrazné
lepsSich vysledku v testech nez Zaci zakladnich Skol: dokonce primérny vysledek zaku
viceletych gymnazii v primé je na stejné urovni jakou dosahne primérny zak na zakladni Skole v
9. ro¢niku (tedy o Ctyfi roky vzdélavani pozdéji). Tento efekt je vysvétlitelny pfedevsim lepSim
rodinnym zazemim déti (podpora rodiny). K nému se v pribéhu dochazky do vybérové/ne
vybérové Skoly pfida také vliv vrstevnikil, kdy se Zaci s vy$8im socialné-ekonomickym statusem
pravidelné potkavaji ve Skole a vzajemné se pozitivné ve vztahu ke vzdélavani ovlivriu;ji
(pfipadné naopak).

PFizniva zjisténi o Zacich gymnazii nelze chapat (jen) jako vysledek pedagogické prace Skoly.
CLOoSE takeé potvrdil rizna predchozi zjisténi o velkych rozdilech mezi jednotlivymi Skolami
stejného typu (jak mezi zakladnimi Skolami, tak mezi gymnazii). Na druhou stranu ¢ast zaku
s velmi dobrymi studijnimi pfedpoklady z(istava na druhém stupni zakladnich kol (napf. CSlI,

9 Védeckost" jako vychodisko tvorby kurikula ovSem byla relativni: zatimco matematika a pfirodni védy
nebyly — na rozdil od stalinského obdobi — postizeny vaznéjSimi ideologickymi deformacemi, pak pro
humanitni a spole€enskovédni pfedméty to neplatilo.
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2017). Co znamenaji tato zjisténi pro podminky vzdélavani na druhém stupni? Zakladni skoly
maiji tedy (navzdory odchodu ¢asti Zaku na viceleta gymnazia) mimoradné rozmanitou
Zakovskou populaci, ale jednotné kurikulum. Hrozi pak riziko, Ze nebudou dobfe slouZit Zadné
skupiné zaku. Jinak fe¢eno, jednotna/nediferencovana zakladni $kola naplini cil, pro ktery
vznikla, jen kdyz se v ni bude dostavat zvlastni podpora zakim ze znevyhodnéného prostiedi
(EEAG, 2016, s. 83), aniz by zanedbavala ostatni. Vysoka mira zaku opoustéjicich podle Setfeni
PISA Ceské zakladni vzdélani s nedostate¢nou urovni zakladnich gramotnosti ukazuje, ze se to
dosud nedafi. UCitelé zakladnich Skol, pfestoZe se Casto setkavaji s riznorodou Zakovskou
populaci, travi (podle vlastniho posouzeni v Setfeni TALIS 2018) pfipravou na vyuku méné Casu
nez ugitelé gymnazii (CSI, 2019, s. 43). S tim by mohla souviset skute¢nost, Ze diferencovana
vyuka je Ceskou $kolni inspekci pozorovana jen zfidka (CSI, 2018a, s. 75). Souc¢asné uditelé
kladou ve srovnani se zahrani¢im jen maly diraz na podporu zakl se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, i kdyz tento fakt miiZze byt interpretovan rtizné (CSI, 2019, s. 42).

Zaméfeni pozornosti na ur€ité znevyhodnéné/rizikové skupiny ma v8ak — jako mnoho jinych
politik — také negativni vedlejsi efekty, nebot mize ménit zpusob mysleni pracovniku ve Skolstvi,
ktefi ztraceji zajem o své Zaky o jako jednotlivce, ale cilem jejich prace se stava zlepseni
»podskupin®, coZ je v rozporu s humanistickymi tradicemi pedagogiky (Braun, & Maguire, 2018).

V zahrani¢i dochazi k urcité konvergenci mezi modely s asnou selekci a modely jednotné
Skoly: na jedné strané tradi¢né diferencované systémy jako némecky omezuji pocet soubéznych
vzdélavacich drah (Becker, Neumann, Dumont, 2016). Sou¢asné je snaha o vétsi prostupnost
mezi vzdélavacimi drahami, o usnadnéni mobility. Na druhou stranu, v zemich s formalné
jednotnym (viz pfiklad Irska vySe) Skolstvim dochazi k rozsahlé neformaini diferenciaci, ¢asto
umoznéné neoliberalnimi reformami spojenymi se vstupem soukromych zfizovatell, s volbou
Skoly apod. Lze udélat zaveér, ze privilegované rodiny v kazdém systému, at’ diferencovaném
nebo komprehenzivnim, uspé&sné vyuzivaji pfilezitosti specifické institucionalni podoby systému,
aby zajistily co nejvyhodnéjsi vysledky pro své déti (Triventi et al., 2019). RuSeni nebo
omezovani viceletych gymnazii tak z praktickych divodd muze byt kontraproduktivnim krokem.

viwv s

napf. formou specializovanych nebo soukromych zakladnich Skol.

Klasické prace z prvni dekady tisicileti nenachazely mozné kladné stranky institucionalniho
déleni zakl. Novéjsi postupy v posledni dobé&, které berou v Uvahu vice hledisek pfi hodnoceni
(zejména €asnou) diferenciaci pfetrvava. Z posledni doby jisté stoji za pozornost prace Van de
Werfhorsta (2019), ktery studoval socioekonomicky podminéné nerovnosti ve vysledcich
vzdélavani ve 21 evropskych zemich; konkrétné zda reformy zaméfené na odstranéni nebo
odlozeni véku selekce zaku v pribéhu Skolni drahy tyto nerovnosti snizily. Pokud reformy vedly
k diferenciaci v pozdéjsim véku, nerovnosti spojené s profesnim statusem rodi¢ skutec¢né
poklesly. Vztah mezi vzdélanim rodict a vysledky déti vSak témito reformami prakticky nebyl
ovlivnén. Snizeni nerovnosti bylo nejen zlepSenim vysledkl zakl znevyhodnénych svym
puvodem, ale souCasné i poklesem vysledkl zaku z ,elitniho“ prostfedi. Van de Werfhorst
(2019) se domniva, ze pokud reformy odstraniujici vnéjsi diferenciaci maji skutecné negativni
dasledky pro elity, budou se politicky jen obtizné prosazovat.
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5 Vyzkumna zjisténi o dosavadnim prabéhu reformy
v zakladnich Skolach

Soucasna tendence zalozit Skolskopoliticka rozhodovani v€etné revize kurikula na datech je
pozitivni. Je vSak tfeba upozornit, Ze v sou€asné situaci u nas prakticky neexistuji vyzkumy,
které by umoznily doloZit pfimou pFiinnou souvislost mezi konkrétni podobou kurikula a dalSimi
jevy, zejména realizovanym a dosazenym kurikulem. Pokud data existuji, maji vétSinou
observacni charakter a kauzalni interpretace neexistuji. Jak ukazeme dale, existujici vyzkumy a
dalSi Setfeni (napf. inspekéni) pfinaseji nejednoznacna az rozporna zjisténi. Navic dopady

.....

gymnaziich (Janik et al., 2011), kde reforma zacala o néco pozdéji, nez v zakladnim Skolstvi.

Ani v mezinarodnim vyzkumu neexistuji v sou€asnosti pfili§ spolehlivé doklady pro rozhodnuti

o fadé kliCovych otazek. SpoleCenskovédni vyzkum obecné prochazi krizi reprodukovatelnosti
svych nalezl. Jevi se potieba revidovat i Siroce popularizované vysledky metaanalyz s nedavné
doby, nebot’ mohly byt ovlivnéné napf. publikaénim zkreslenim (potlacenim negativnich vysledk
ovéfovani inovaci v odborné literatufe). Zatimco na urovni primarniho vzdélavani existuje
relativni shoda o cilech vzdélavani, pfedstavy Zzadouci podobé o sekundarnim vzdélavani jsou
znacné polarizované (EEAG, 2016). To také komplikuje snahu o evaluaci dosavadniho kurikula.

Konecné je nutno upozornit, Ze reforma zavadéjici RVP sledovala nékolik riznych cild, a
soucasné Zadny z nich nebyl natolik operacionalizovany, aby bylo mozno jej vyhodnotit napf.
kvantitativné. To vedlo pfi hodnoceni reformy na urovni 8kol k zaméfeni na prostfedky (napf.
vytvofeni SVP) misto na efekty (napF. zlepSeni urovné kompetenci u 2aka). V posledni dobé se
diky nékterym vyzkumnym projektum dafi zvySovat znalosti o implementaci reformy, stale
naprosto pfevazuji poznatky o postojich aktéru, pfipadné o podobé Skolnich dokument(. Dalsi
dalezitou strankou je transparentnost dat o naplfiovani reformy. V posledni dobé jsme dosahli
urcitych pokrokl v oblasti otevieného poskytovani dat statni spravou, napf. z informacéniho
systému CSlI, jak je ukazano nize, validita t&chto dat je nékdy problematicka.

5.1 Planované kurikulum na narodni a skolni arovni

V situaci, kdy neni dostatek dat umozZriujicich kauzalni zavéry, ale v Ceské republice ani nebyla
dosazena Siroka shoda na cilech vzdélavani, je vétSina vyjadfovanych stanovisek k RVP ZV a
jeho dasledku fundovana spiSe jen teoreticky, popf. i ideologicky. Zakladni principy, na nichz je
konstruovan RVP ZV - procesualni chapani u€eni zaka (zalezi vice na tom, ,jak" nez ,co“ se
zaci ve Skole uci), kdy se obsah jednotlivych pfedmétu jevi jako nevyznamny a hranice mezi
nimi zadouci je pfekonavat, ucitel jako skute¢ny tvirce kurikula i kliCovy aktér promény skoly,
ktery ma dostat maximalni autonomii — zastava napfiklad Vladimira Spilkova (Rodova, Horka, &
Lojdova, 2017). Vuci kompetenénimu kurikulu naopak kriticky vystoupila fada jinych akademiku
(napt. Varova, 2005; Stech, 2013). Postoj odborné obce tak byl od zagatku reformy rozdéleny.

Za problematické v pfedchozim vyvoji reformy povazujeme jednostrannou preferenci
procesualnich kritérii, popf. to, Ze jako cile nebo kontrolované ukoly byly chapany instrumentalni
aspekty (vytvoreni SVP), nikoli znalosti a kompetence zaku. V zahraniéi je dnes absence
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jasného porozuméni roli znalosti v kurikulu a jejich vymezeni povazovana za kli¢ovy nedostatek
reforem pfedchozi dekady, tedy i zavadéni RVP (Dvofak, 2017).

Pokud jde o praxi, podle $etfeni Ceské $kolni inspekce (2017) tretina ugitell vyjadfila vyhrady k
ramcovemu vzdélavacimu programu, a to nejcastéji pfedimenzovanost obsahu, neroz&lenéni
témat a vystupl do jednotlivych ro€nikd, malou srozumitelnost popisu vystupl, nepfimérenou
naroc¢nost nékterych vystupu a absenci metodickych navodl pro vyuku nékterych témat.
Zaroveri dvé tretiny uéitelti nemaji k RVP daného predmétu vyhrady (CSI, 2017, s. 128). To
by bylo mozné vysvétlit také tak, ze se s novym kurikularnim ramcem ,smifili“ (Spurna, 2019) a
hlavné si nepieji zmény, které by implikovaly povinnost provést tpravy SVP (Dvorak et al.,
2015). Kazdopadné to znamena, Ze jen mensina u€itel pocit'uje potiebu vyznamné;jsi
revize kurikula nebo si ji preje. Skoly sice uvadsji pretizenost vyuky jako nejvétsi problém
rozvoje gramotnosti, ovéem nékdy v nejednoznaéné dikci, napf. ,pFetizenost osnov* (Ceska
Skolni inspekce, 2016a, s. 446) muze odkazovat jak k RVP ZV, ale spravné by méla znamenat
problém v SVP konkrétni koly.

Tvorba SVP ve vétsiné $kol nesplnila ogekavani, Ze se stane katalyzatorem promény
vzdélavani. Pfevazuje rutinné a mechanické vyuzivani dokumentt (Spurna, 2019). Moree
konstatuje v ji studovanych Skolach plosné odmitani reformy navzdory vnimané potfebé zmén:
.MySlenka byla dobra, ale provedeni hrozny.” (Moree, 2013, s. 106) Je zbyteCné vést spory, zda
jsou (Cesti) ucitelé tvorivi reflexivni spolutvarci reformy a kurikula, anebo vyhofeli rutinéfi, anebo
nekvalifikovani &i Spatné pfipraveni zacatecnici, jiz zapasi spiSe s otazkami managementu tfidy
nez s otazkami uciva. Nejen, Ze jsou vSechny tyto skupiny ve Skolach zastoupeny, ale také pro
jednotlivého ucitele plati, Ze mGze sou€asné byt motivovan pro tvofivou zménu a ztotozriovat se
s reformou, ale (nebo dokonce praveé proto) byt trvale pretizeny, vy€erpany (Ball et al., 2011), a
v praxi tedy nezvladajici naroky, které na néj klade reforma (nebo které si on sam klade na
sebe). Na druhou stranu by neméla byt prehlizena mensina $kol, kde tvorba SVP nastartovala
reflexivni procesy zmény a zlepSila komunikaci mezi uciteli. Neni vdak znamo, zda tyto pozitivni
efekty byly Gasové omezené na dobu vytvareni SVP nebo zda jsou trvalé (Spurna, 2019).

PoZadovana struktura SVP zahrnovala a zahrnuje mnohem $irsi problematiku neZ kurikulum

v uz8im smyslu, $lo o ,redesign“ Skoly jako celku. Sou€asné plo$né zavedeni jediného modelu
rozvoje $koly zalozeného na tvorb& SVP podle stanoveného RVP do zna&né miry omezilo
moznost porovnat pfinos této reformy, nebot neexistuji alternativy (popf. Skoly pracujici podle
starSich vzdélavacich programu), s nimiz by mohly byt porovnany Skoly, které proSly reformou.

Asi &tvrtina zakladnich $kol vyuziva pro vedeni svého SVP prostfedi Inspis SVP, toto &islo se
dale nezvysuje (Ceska $kolni inspekce, 2018a).

Standardy

Jednim z trvale diskutovanych témat Ceského vzdélavani je otdzka externiho hodnoceni Zaka.
Existence zkouSek se zavaznymi dusledky (high stake) je nadale velmi kontroverzni. Lze v8ak
fici, ze vétSina aktérli uz dnes vnima nezbytnost, aby existovalo alespon low stake vybérové
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testovani?® pro monitorovani vzdélavaciho systému. Pokud pomineme mezinarodni vyzkumy,
pak v moderni eské historii bylo podniknuto nékolik pokusl o statem garantované testovani
v niz8i sekundarni Skole — v letech 2004-2008 se jednalo o testovani zakl 9. ro¢nikd, které
provadé&l CERMAT:; od roku 2012 pilotovala celoplo$né testovani Ceska $kolni inspekce.?’
(Chval et al., 2015) V souvislosti s pFipravou tohoto testovani se ukazalo, Ze obsahové
vymezené cile vzdélavani (v podobé ofekavanych vystupti RVP ZV) je vhodné dale
operacionalizovat. V zahranic¢i se obvykle mluvi od evalua¢nich standadech. Byly tak vytvofeny
standardy pro jednotlivé pfedméty (v dikci RVP ZV obory), které vSak nejsou plnohodnotnymi
evalucenimi standardy, nebot jejich soucasti nejsou tzv. hraniéni skéry. Chybi tak opora pro
vécnou interpretaci vysledkl testovani a celé standardy jsou v této podobé vnimany jako
nadbyteCny material (Spurna, 2019).

5.2 Podoba vyuky a klima/kultura skoly

Janik (2013) se domniva, zZe kurikularni reformé, jak byla realizovana, se nemUze podafit
pozvednout kvalitu vyuky. Ceska $kolni inspekce pozdgji pfisla s jesté silngj$im tvrzenim, Ze
nejen implementace, ale jiz projektova podoba kurikula ma negativni dopad na vyuku: ,Ucitelé
ve Skolach stihnou pfisluSna témata s Zaky pouze tzv. probrat, a to jesté s velkymi Casovymi
obtizemi. Prostor na prohlubovani a rozvijeni u€iva, aktivnéjsi roli zaku nebo uplatfiovani
aktivizujicich forem a metod vyuky (napf. tymové feSeni problému, badatelsky orientovana
vyuka, experimentalni ¢innosti apod.) uz nezbyva. Pfitom je zfejmé, ze jiné nez ty klasické
vyukové metody maji mnohdy vétSi dopad a jejich prostfednictvim |ze zaky pfivést k lepSim
vzdélavacim vysledkam.“ (CSI, 2018c¢)

Domnivame se, ze podoba vyuky je silné kulturné a historicky podminéna a neni tak vysledkem
konkrétni kurikularni reformy. Navic uvedena argumentace o neucinnosti uzivanych metod je
Castecné v rozporu s poznatky vyzkumu (Dvorak, 2017) a zavéry analyz, které rovnéz
publikovala CSI: ,Vyukové metody, které jsou asociovany s modern&jsimi pFistupy, nevykazuji
jednoznacnou pozitivni korelaci s vysledky zakl. Ukazuje se, Zze maji spiSe pozitivni viiv na
vysledné skore u zakl s vy$Sim SES, u zaku s nizkym SES muUze byt efekt naopak negativni.
Tento vztah se nicméné ukazal pouze v pfipadé zaku gymnazii, silnéjSi pak byl u zakd
viceletych gymnazii. Je tedy Zzadouci, aby ucitelé byli profesné dobfe pfipraveni na didakticky
vhodné vyuziti riznych pfistupu a byli schopni a ochotni reflektovat u€innost metod, které
zarazuji pro konkrétni skupinu zaka.* (CSI, 2018b, s. 12) Jinak feéeno, o&ekavani spojena s tim,
Ze by zavedeni ,modernich®, v tomto pfipadé badatelskych metod, po redukci RVP pfineslo
zlep$eni v kognitivni oblasti, nema oporu silnou v datech.?? Je zajimavé, Ze tento vysledek se ve
vztahu k pfirodovédné gramotnosti potvrdil i na mezinarodni Grovni.

20 Testovani neznamena nutné jen testy zaloZené prevazné na uzavienych otazkach s vybérem odpovédi,
i kdyZ ani jejich diagnostickou hodnotu netfeba podcefiovat, jsou-li kvalitné navrzeny.
21 CSl presla k modelu vyb&rového ovéfovani, ale high-stakes testy zagal znovu vytvaret na zakladé

politického zadani CERMAT v podobé tzv. jednotné pfijimaci zkousky.

22| kdyz jde pouze o esegjistickeé vyjadreni, tak nazor T. Judta pomérné dobfe shrnuje diskusi, ktera se
v souCasnosti vede v odborné literatufe: Z4ci, ktefi se setkavaji se zaklady vé&dnich disciplin vice & méné
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Na druhou stranu, ,nékteré vyukové metody, které negativné souvisi s [kognitivnimi — pozn. DD]
vysledky, naopak pozitivné koreluji se socialné emoénimi schopnostmi zaku (jejich sebedlvérou
a instrumentalni motivaci). Pfikladem je opét index badatelsky orientovaného uceni

v pfirodovédnych hodinach, ktery obsahuje polozky jako tfidni debatu, moznost navrhovani
pokust zaky a aplikaci koncept(i do realného Zivota.“ (CSI, 2018b, s. 12) Proto se dale budeme
vénovat i non-kognitvnim faktortim.

Postoje zaku ke Skole

Postoje zaku ke Skole a jejich motivace k u¢eni se vSeobecné povazuji za velmi dllezité, at uz
na né hledime jako na pfedpoklady pro uspésné zvladani Skolnich pozadavku, anebo naopak
jeden z vysledkl pisobeni Skoly. Obecnéji Ize Fici, Ze kvalita Zivota Zaku nebo jejich spokojenost
ve Skole se v poslednich letech stavaji jednim z kliCovych cilG vzdélavacich systému nebo
kritérii pro jejich hodnoceni. Bohuzel, vztah ¢eskych — zejména starSich - Zaku ke Skole se jevi
velmi negativni, a diskuse o tom se neomezuji na odborné kruhy, ale presahuji ¢asto do SirSi
vefejnosti. Pokles obliby Skoly ve vysSich ro€nicich povinného vzdélavani, je sice velmi
obecnym jevem, ktery zname i z jinych zemi. V ¢eském prostiedi je ovdem i ve srovnani

s kulturné blizkymi zemémi obliba Skoly na druhém stupni velmi nizka (FederiCova & Munich,
2015). Z pfedmétu se specificky zhorSuje zejména vztah ¢eskych Zaku k matematice (Chval,
2013). MGzeme se setkat i s hypotézou, Ze k demotivaci zakul pfispivaji strukturalni viastnosti
vzdélavaciho systému, zejména vnéjsi diferenciace zaku: nejprve existence viceletych gymnazii
(popf. vybérovych zakladnich Skol), a pak zejména selekce do maturitnich a u¢fiovskych oboru.
Pokud jde o mozny prispévek viceletych gymnazii k negativnim postojum ¢eskych zaku, analyza
Federi€ové a Municha (2015) ho nepotvrdila.

Zhorsovani vztahu ke skole / pokles motivace na druhém stupni jsou tedy dobfe znamy, méné
se vi o tom, nakolik jde o normalni pravodni jevy dospivani, pfipadné jak jsou kauzalné spojeny
s prechody z primarni Skoly nebo maji dal$i dlvody (Symonds et al., 2019). Pro vyzkumniky
predstavuje problém mj. to, Ze v mnoha zemich se kryje zacatek dospivani s tranzici do vyssiho
stupné vzdélavani. V Némecku nicméné pfechod do vyssiho stupné obvykle probiha jiz po
¢tvrtém roCniku a tedy pfed nastupem adolescence, a zhorSeni vztahu ke Skole tam nastava jiz
v prvnim ro¢niku sekundarni Skoly. To naznacCuje, ze procesy, jeZ nas zajimaji, jsou svazany
spiSe se strukturalné vynucenymi pfechody nez s vlastnim dospivanim. Pfekvapivé také ve
Finsku, které patfi k modelovym pfikladiim zemi nerozdélujici zaky v povinném vzdélavani do
vice proudd, je obliba Skoly nizka. Néktera zahraniéni zjiSténi naznacuji, Ze adolescenti berou
Skolni u€eni vaznéji, nez se predpoklada (Pew Research Center, 2019), viz nize.

Kdyz se podivame blize na to, kterych zaka se zhorSeni postoju ke Skole, jsou to zejména
chlapci, Zaci s hor$imi vzdélavacimi vysledky a z rodin s niz$im vzdélanim rodica. Také v Ceské
republice se na poklesu obliby Skoly podileji pfedevsim negativni postoje chlapct a zaku

s nejhorsimi vysledky (FederiCova & Munich, 2015). Zajimavé je také zjisténi tychz autort

poprvé, mohou preferovat jejich vysvétleni co nejkonvenénéji a nejpfimocareji, aby jim mohli porozumét?
»1im nechci fict, Ze mate udit nudné — jen konvencné, to ano.“ (Judt in Snyder, 2013, s. 282).
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o vyrazném poklesu obliby Skoly s ristem velikosti obce. Pavelkova (2004) se naopak domniva,
ze rozdily v motivacni struktufe ¢eskych chlapct a divek jsou uciteli pfecerfiovany.

Cas vyuky a absence

V poslednich tydnech se dostala do popredi zajmu Ceské verejnosti otazka absence zaku ve
Skole. Jde nepochybné o zavazny jev s dopadem na zaka i Skolu, ktery silné souvisi s postoji
Z2aku ke skole. V ¢eském sSkolstvi dosud prevladaly prakticky orientované pristupy zamérené na
feSeni pfipadl ¢astych neomluvenych absenci — zaskolactvi. V zahrani¢nich vzdélavacich
systémech roste pozornost, ktera je vénovana sledovani, predchazeni nebo zmirfiovani dopadu
zvySené celkové absence zaku bez ohledu na jeji priciny.

Zabyvat se absencemi je dllezité ze tfi hlavnich dlvodl (Dougherty, 2018). Pfitomnost Zaka ve
Skole (pravidelna dochazka) sama o sobé je dllezita — pfedpoklada se, Ze je jednim z dulezitych
ukazatelu tzv. prilezitosti k u€eni. Kdyz zak ve $kole neni, nema pfilezitost ucit se z vyuky.
Samoziejmé to neni jediny faktor — i kdyZz Zak na vyuce je, jeSté to neni zaruka, Ze uceni
skute¢né probiha a je kvalitni (Gromada, & Shewbridge, 2016; Knecht, 2014). Dochazka, resp.
absence, zaSkolactvi a podobné jevy se povazuji za indikator (resp. proxy) vztahu Zaka ke Skole
(engagement with schooling) a souvisejicich jeva. Pravidelna dochazka se stava v posledni
dobé také dulezitym a svébytnym postojovym vystupem vzdélavani na zakladé predpokladu o
potfebnosti odpovidajicich navykl pro Uspéch na dalsi Zivotni draze.

Pramérna absence v Ceskou $kolni inspekci hospitovanych hodinach byla 12,3 %, v poslednich
ro¢nicich druhého stupné se blizi az 15 %. Je tak vyrazné vy3Si nez tfeba ve Spojeném
kralovstvi. Je potfeba si proto poloZit otazku, zda ¢eska praxe k absencim nepfistupuje pfilis
liberalni, anebo dokonce neni lhostejna k signalim o problémech zaku (pfi tom celkovy pocet
vyucovacich hodin v ¢eskych Skolach nepatfi k nejvy§§im). Sou€asné vysoky pocet absenci
komplikuje zakam i u€iteldm dostahovani cild kurikula a s abslentérstvim mdze souviset
neuspésnost subpopulaci zaku.

5.3 Vysledky ¢eskych zaki

Problematice vysledku v jednotlivych vzdélavacich oblastech se podrobnéji vénuiji pfislusné
podkladové studie. Proto se nize poukazuje na nékteré obecné problémy. Ceska $kolni
inspekce publikuje v oblasti vysledkl zakladnich Skol néktera rozporna zjisténi, dana
pravdépodobné odliSnymi metodami (inspekce in situ vs. testovani zakl). Sama inspekce je si
nékterych probléma védoma, zvlast problematické je pouziti dat ze sebeposuzovacich
nastroja.?

Na konci roku 2018 publikovala CSI siln& negativni hodnoceni RVP ZV z tohoto hlediska:
»<Jakkoli ramcové vzdélavaci programy stanovuji tzv. o€ekavané vystupy, kterych by méli
v jednotlivych vzdélavacich oborech ¢i oblastech vsichni zaci dosahovat, skuteCnost je
dramaticky odli$na, resp. velmi Spatna. Na zakladé zjisténi Ceské $kolni inspekce Ize

23 Napft. podle zjisténi CSI (2018a, s. 75), deklarovalo diferencovanou praci v hodinach 69 % Feditel(l $kol
a 57 % uciteld, ale v hospitovanych hodinach byla skteu¢né zaznamenana jen ve 14 % pfipadd.
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konstatovat, Ze napf. v Ceském jazyce dosahli vSichni zaci o¢ekavanych vystupl dle RVP pouze
v 6,42 % Skol a v matematice dokonce jen v 0,62 % Skol. Podobné na tom byly také dalSi
vzdélavaci obory, jako je déjepis (2,6 % Skol), zemépis (1,32 % Skol) nebo fyzika (1,25 % Skol).
Tyto vysledky vSak nelze vnimat tak, ze vétSina naSich Skol a ucitelll je nekvalitnich. Problém
lezi jinde. Jednim z hlavnich duvodul tohoto stavu je skute€nost, Ze ramcoveé vzdélavaci
programy jsou velmi pfedimenzovany a obsahuiji pfili§ velky objem povinného vzdélavaciho
obsahu, ktery navic v minulych letech stale narGstal.“ (CSI, 2018c)

Na druhou stranu, stejna organizace konstatuje: ,Podil $kol, jejichz vysledky odpovidaji
o&ekavanym vysledkim podle vzdélavacich programul, je vysoky (93,4 %). ... Skoly ptijimaji pro
zaky ohrozené Skolni neuspésnosti / neuspésné zaky celou fadu opatfeni. Jako vysoce ucinné
opatfeni ... uvadéji feditelé ve shodé s ugiteli individuaini praci v hodinach...“ (Ceska $kolni
inspekce, 2018a, s. 74, duraz autor). Pfi tom z dalSich udaju plyne, zZe skol, kde vysledky zak
vyzaduji zlepSeni, je pouze 3,4 % (3,3 % Skol ma lepSi nez oCekavané vysledky).

Oba vySe uvedené zaveéry se zdaji dosti vychylené, nebot tfeti pohled na vysledky zaku
poskytuje Setfeni PISA (obrazky 5.1 az 5.3), jez neukazuje Casovou souvislost zhorseni
vzdélavacich vysledku ¢eskych zakl a zavedeni RVP ZV. Lze Fici, ze Cesti zaci opoustéji
zakladni Skolu v kliovych oblastech se znalostmi a dovednostmi, které odpovidaji priméru
vyspeélych zemi. Historické zhorSeni v oblasti dulezitych pfedméti STEM vSak koreluje s tim, Zze
Ceska republika — na rozdil od pievazujici zahraniéni situace — v RVP ZV nezarfadila explicitné
matematickou gramotnost mezi klicové kompetence.
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Obr. 5.1 Vyvoj ¢tenarské gramotnosti Ceskych zakl v Setfeni PISA (autor z dat OECD)
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Obr. 5.2 Vyvoj matematické gramotnosti eskych zaka v Setfeni PISA (autor z dat OECD)
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Obr. 5.3 Vyvoj pfirodovédné gramotnosti ¢eskych zakl v Setfeni PISA (autor z dat OECD)

Rendl a Stech (2012) také nenalezli v eském prostfedi vztah mezi mirou ugitelovy deklarované
podpory reformé& na jedné strané a kvalitami procest (posuzovanych Zaky) ani efektd vyuky. To
je ve shodé se zjisténim Dvoraka (2015), kery zjistil, feditelem deklarovana uspésnost pfi
implementaci kurikula nema vliv na vysledky zaku.

Ucitelé z hlediska perspektivy lepSiho naplfiovani pozadavk( ramcového vzdélavaciho
programu jako zasadni vidi zménu pfistupu zakl k vyuce (95 %), vétsi podporu usili Skoly ze
strany rodi€u (65 %) a zvySeni hodinové dotace predmétu (63 %). Tady je tfeba povSimnout si,
Ze uCitelé poukazuji predevSim na faktory, které jsou z hlediska prace Skoly externi, nejsou pod
jejich kontrolou (a tedy nenesou za né odpovédnost). Uvedené vysledky jsou ve shodé se
zjisténimi Dvoraka (2015), které ukazuji na disproporéné nizkou davéru ¢eskych feditell

ve snahu zaku ve Skole dobre prospivat, ktera je spole¢na i dalSim zemim naseho regionu.
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6 Doporuceni

Jako jiz vicekrat v minulosti, ¢ast aktérl ve vzdélavani ma pocit zlomu a jedine¢nosti
spolecenskych a technologickych zmén, které si Zadaji rozhodny rozchod s tradici vzdélavani,

a citi se byt avantgardou povolanou k prosazovani zasadnich inovaci.?* Jina ¢ast aktérd naopak
vS8echny zmény odmita nebo ingnoruje at’ uz kvuli obavam z osobnich dusledku, jez pro né
mohou mit inovace, nebo z pfedvédceni o pozitivni hodnoté a funk&nosti tradice. Mnoho
pracovnikl ve Skolstvi je pak prosté unaveno, protoze novych pozadavku bylo v poslednich
letech pfili§ mnoho. NovéjSi vyzkum i doporuCeni nejvyznamnéjSich mezinarodnich organizaci
(Dvorak et al., 2018) nedavaji za pravdu ani radikalni avandgardé&, ale ani konzervativni reakci.
Presto je potfeba pfi pfipravé a implementaci zmén na rGzné skupiny myslet a snazit se je pro
zmeény ziskat a pfekonat panujici polarizaci nazora (a¢ tato snaha nebude asi zcela Uspésna).

Tabulka 6.1 Postaveni nizsi sekundarni Skoly ve vzdélavacim systému (Luke, Weir, & Woods,
2008) — vztah spravedlivosti, gramotnosti, cest

Stupen TéZisté z vyvojového hlediska Zaméfeni kurikula
Primarni Spravedlivost v pristupu. Dlraz Pocate¢ni gramotnost a pocatecni
na rovny pfistup zohledruje matematicka gramotnost
rtznost kultur, socialnich
podminek, kognitivnich
predpokladl a zkuSenosti, jez zaci
pfinaseji do Skoly.
Nizsi Spravedlivost v angazovanosti. Pokraclujici zaméfeni na jazykovou a
sekundarni  Duraz na zohlednéni faktoru a matematickou gramotnost
rozdild motivace a participace, prostfednictvim Sirokého vSeobecného
identity, subkultur, jez se v tomto vzdélavani - socialni a humanitni,
vékovém obdobi vyraznéiji pfirodovédné, technologické/kariérové a
projevuiji. estetické uceni
VysSi Spravedlivost (rovnost) cest. Zaméfeni na cesty systémem
sekundarni  Ustfednim tématem je diraz na zohlednuje rGznost aspiraci, zaméreni a

mnohost cest vzdélavacim
systémem, jez vedou k dalSimu
vzdélavani, k praci a aktivni ucasti
v zivoté demokratické spolecnosti.

predpokladl zaku

24 Pozadavky na zménu kurikula byvaji podepreny predpovédmi budouciho vyvoje spolecnosti, trhu prace
apod. Je tfeba pfipomenout, Ze podobné predikce nebyvaji nezavislé, ale jsou vice &i méné spojeny se
zajmy toho, kdo je vyslovuje. Predikce vZdy s sebou nese snahu ovlivnit realitu a vytvofit predikovanou
budoucnost (nebo se ji vyhnout).
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6.1 Hlavni cile nizsiho sekundarniho vzdélavani

Soucasné RVP ZV ma triadickou strukturu (kompetence — pfedméty — prifezova témata), ktera
formalné odpovida sou€asnym svétovym trendiim a Ize ji zachovat. UrCity problém vSak je ve
vybéru kompetenci a prafezovych témat a jejich pomérné vysokém celkovém poctu.

Za dva hlavni cile druhého stupné muzeme povazovat (OECD, 2019b):

e rozvoj zakladnich gramotnosti a dalSich kompetenci (akademické uceni) pfipravujici
predevsim pro ucast ve stfednim a postsekundarnim vzdélavani a pro prakticky zivot;
e zdravi a celkovou spokojenost zakl (well-being zaku).

Nejsou to dva nezavislé nebo konkurujici si cile a musime je brat stejné vazné (Hargreaves &
Shirley, 2018): zdravi a pohoda zaku jsou pfedpokladem uspéchu a $kola je miize zacilenym
usilim v oblasti socioemo¢niho u€eni ovliviiovat (Mahoney, Durlak, & Weissberg, 2018).
Soucasné dospivajici, ktefi nejsou uspésni nebo si v kognitivni oblasti nevéfi, nejsou v pohodé,
fada z nich proziva uzkost nebo depresi. Proto jednim z dalezitych krokl k pohodé zakd muze
byt srozumitelnéjsi a konkrétnéjsi vyjadreni priorit kurikula i v oblasti kognitivnino uc¢eni.?® Nejde
o pohodu bez naroku a tvrdé prace, ale ani o pohodu jedince lhostejného k potfebam ostatnich.

Funkéni gramotnost

Panuje mezinarodni konsenzus, ze zakladnim vystupem nizSiho sekundarniho vzdélani je
funkCni uroven jazykové gramotnosti a matematické gramotnosti, popfipadé pfirodovédné
gramotnosti vyznamné presahujici zakladni dovednosti, které zaci méli ziskat v primarni Skole
(tab. 6.1). Ocekavané vystupy musi specifikovat, Zze zak zvlada feSeni jazykovych a
matematickych ukoll v Siroké Skale situaci/zadani zahrnujicich medialni a multimedialni obsahy,
pfirodovédné a technické ulohy, spolecenské a osobni/praktické situace, i umélecké kontexty
(napf. ¢teni z map, vytvareni grafli a tabulek, orientace v textech o modernich déjinach apod.).
Dulezitou soucast jazykové a matematické gramotnosti bude tvofit medialni, resp. finanéni
gramotnost. Cilem je dosahnout toho, aby gramotnosti byly pfi vyuce rozvijeny napfi¢ predméty
v prostiedi ICT i mimo né.

V zahraniCnich vzdélavacich systémech se rovnéz upozorruje na skutecnost, ze tradicni pojeti
gramotnosti orientované na pisemné texty v narodnim jazyce neodpovida roli, jiz v Zivoté mnoha
lidi hraji multimédia pfinasejici sdéleni z riznych svétovych kultur v riznych formatech a
jazycich (viz napf. pojeti multi/gramotnosti v novém finském kurikulu, Bozsik, 2015).

Konkretizace urovné pozadovanych dovednosti se provede tak, aby za minimum byla
povazovana druha uroven PISA, za oCekavany standard cca &tvrta uroven PISA, u viceletych
stfednich Skol pak dostate¢né zastoupeni nejvysSich urovni. Analyza pravdépodobné ukaze, Ze
ramce PISA nekladou dlraz na nékteré u nas dosud vyu€ované oblasti matematiky (napf.
konstrukéni tlohy v geometrii), analogicky tomu muze byt v ¢estiné. Je potfeba porovnat tyto

25 Totéz do urcité miry plati pro vztah vysledkd zaku, pohody zakd a pohody ucitelli (Schonert-Reichl,
2019). Zaci nespokojenych uciteld nenaplini svij akademicky potencial, ani nebudou v pohodé (srovnej
Ceska 3kolni inspekce, 2018b).
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ramce s TIMSS a otevfit diskusi o tom, zda tyto partie mohou byt nabizeny jen jako rozSifujici
ucivo, a uSetfeny prostor se vénuje lepSimu zvladnuti zakladniho uciva. U cizich jazyku se
osvédcila navaznost na SERR: U mékkych klic¢ovych kompetenci |ze pfi revizi navazat na
projekt Komlexni systém hodnoceni, jehoZ nositeleme je CSI.

Kde je to mozné, vychazejme z koncepcénich dokumentd, které v posledni dobé pfipravilo
UNESCO, Evropska unie a OECD z nasledujicich davodu: (a) Kapacita odbornych tyma
mezinarodnich organizaci pfevySuje moznosti domacich odborniku a instituci. (b) Navaznost na
mezinarodni ramce povede k tomu, Ze bude mozno vyuzit diagnostickych nastroju vyvinutych
mezinarodnimi organizacemi pro monitorovani toho, jak se dafi dosahovat narodni cile
vzdélavani. Pfi tom doporucuji sledovat nejen dosahovani minimalni urovné, ale také podily
Zaku na vysSich urovnich, zejména ve viceletych gymnaziich. Konkrétnim cilem reformy by mélo
byt snizeni poc¢tu zaku, ktefi v Setfeni PISA nedosahuji minimalni urovné funkénich gramotnosti.

Doporucujeme proto zachovat kompetencni orientaci, ale jasnéji vyjadfit — Ze jazykova (explicite
Cteni a pisemné i ustni vyjadfovani/komunikace) a matematicka gramotnost jsou také kli¢ovymi
kompetencemi. Pfi tom muzeme reflektovat mezinarodni zkuSenosti se silnymi a slabymi
strankami kompetencnich kurikul, které byly ziskany v uplynulém desetileti (viz nap¥. Priestley &
Biesta, 2013). Podcenéni — dokonce pfimo neuvedeni — jazykové a matematické gramotnosti
mezi cili a kli€¢ovymi kompetencemi bylo a zUstava jednou z nejvétsich slabin puvodnich verzi
RVP 2V. Jazykovou gramotnost jako cil vzdélani bylo mozno chapat jako alespori implicitné
zahrnutou v komunikacni kompetenci. Absence matematiky mezi kliC¢ovymi kompetencemi byla
vic nez chybou, ktera kontrastuje s tim, jaky vyznam se pfedmétim STEM pfisuzuje, jaka je
poptavka po vysoce kvalifikovanych pracovnicich v oblasti pfirodnich véd a techniky a jak
disproporéné malo divek i chlapcl si kariéru v této oblasti voli. Na druhou stranu, bez dorazeni
urcitého konsenzu v této oblasti by pouha formalni zména byla malo uc€inna. Mozna je vSak
pfizniva doba, nebot podpofe zlepSeni vyuky matematiky vyjadfuji politici podporu.

Revize seznamu kli€ovych kompetenci (napf. zafazeni matematické gramotnosti) muze byt
vnimana jako kontroverzni, protoZe bude vyzadovat vétsi zmé&nu jednotlivych SVP. PFesto se to
jevi jako dulezité a Ize to udélat posunem dirazl v kompetenci k feSeni problém(. Postaveni
dalSich prfevazné kognitivnich ,kliCovych® kompetenci jako nadpfedmétovych dovednosti je ve
srovnani s gramotnostmi totiz podpofeno odbornym konsenzem méné (viz napf. Vanova, 2005;
Stech, 2013). Stanovisko odborné skupiny prestizni americké National Research Council (2012)
nepodporuje nazor, ze kognitivhi kompetence jsou dovednosti aplikovatelné na Sirokou Skalu
ukold v rdznych kontextech ob&anského, pracovniho nebo rodinného zivota, jak si mysli zastanci
kompetenéniho modelu. Citovani odbornici se kloni ke stanovisku, ze (kognitivni) kompetence
jsou spise projevem expertnosti, jsou specifické a tésné provazané se znalosti uréitého
konkrétniho oboru &i predmétu. Vice nez stoleti vyzkumu pfenosu poskytlo jen malo dokladu, ze
vyu€ovanim Ize rozvinout obecné kognitivni kompetence, které jsou pfenositelné do kteréhokoli
noveho oboru &i kontextu a na kterykoli problém, ve Skole i mimo ni. Zda se, Ze pfenos (transfer)
nastava, ale jen v omezeném rozsahu. Nicméné koncept kliCovych kompetenci — pfes uvedené
vyhrady — do urc€ité miry byl dnes ¢eskou odbornou verejnosti pfijat a mize byt plodny zejména
tam, kde se ho ujali u€itelé s oborovymi didaktiky a rozpracovavaji ho do podminek jednotlivych
pfedmétu. To vice méné souzni s vySe uvedenym stanoviskem.
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Neni sporu, ze ,tvrdé“ gramotnostni dovednosti se Uspé&sné uplatriuji zejména v kombinaci s
,meékkymi“, non-kognitivnimi dovednostmi, které nejsou tak doménoveé specifické. Mizeme si
v8ak znovu klast otazku, zda RVP v této oblasti kladou diraz dostatecné vyvazené. Citovany
expertni pfehled (National Research Council, 2012) tvrdi, ze nejvétsi korelaci s UspéSnosti ve
Skole i v pozdé&jSim pracovnim Zivoté pry vykazuje svédomitost charakterizovana jako
odpovédnost, pracovitost a dobra organizace. Pfi tom v RVP ZV neni svédomitost jako Zadouci
kompetence, vzdélavaci cil ¢i vystup vyslovné zminéna ani jednou (ve srovnani napf. s
tvofivosti, tvofivym pfistupem, na ktery ma kurikulum 31 odkazu). Podobné v RVP ZV neni
vUubec uvedena pracovitost; peclivost je zminéna jen v souvislosti s peclivou vyslovnosti. | tedy
v8ak formalni doplnéni dalSich hodnot do kurikula samo o sobé nestaci, pokud nedojde ke
zméné diskurzu a vnimani této problematiky. Domnivame se, Ze i tady se projevuje urcité
rozdéleni odborné, ucitelské i rodiCovské vefejnosti na skupiny, z nichz jedna akcentuje hodnotu
tvrdé prace zaka a nebrani se pouziti prostfedkd vnéjSi motivace, zatimco druha skupina
preferuje tvofivost, vyuZiti vnitfni motivace a odmita vnéjsi tlak na Zzaka. Jak jsme uvedli vyse,
stavét oba cile proti sobé je vSak spiSe nedorozuméni. Z vyznamu ,mékkych kompetenci*
nevyplyva automaticky zavér, ze Skola je nejvhodnéjSim prostiedim pro jejich rozvoj. Je tfeba
zvazovat, zda nebude efektivni podpofit extrakurikularni aktivity, jejichz nositeli mohou byt kola
i jini aktéfi, v optimalnim pfipadé koordinované.

6.2 Vzdélavaci oblasti v RVP ZV a skolni predméty

Informaéni a Clovék a svét
komunikacni prace
technologie

1% . .
Uméni a kultura

Clovék a priroda 8%
17% .
Clovék a zdravi
8%
Disponibilni
casova dotace

15%

Matematika a Cizi jazyk
jeji aplikace 10%
12% Cesky jazyk
a literatura
12%

Obrazek 6.1 Casové proporce uéebniho planu druhého stupné zakladni skoly
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“Oborové znalosti, tedy znalosti z jednotlivych pfedmétd, jsou i nadale esencialnim zakladem
pro porozumeéni a strukturou, skrze kterou si zaci rozvijeji osatni znalosti. Pfilezitost ziskat
oborové znalosti je fundamentalni pro spravedinost (vzdélavani).“ (OECD, 2019a)

Dnes jiz je zfejmé, Zze Skolni pfedméty zlGstanou ve stfednédobém vyhledu nadale urcujici
formou jak vyuky v sekundarni Skole, tak pfipravy budoucich uciteld (na rozdil od vymezeni
kompetenci, které je — az na zakladni gramotnosti — neustalené). Zda se, zZe lidé pfirozené
tihnou k urcitému fadu a ze systém Skolnich pfedmétd neni arbitrarni nebo motivovany pouze
mocenskymi hrami elit nebo ucitelt s danou aprobaci (jak se domnivali predstavitelé nové
sociologie vzdélavani), ale odpovida i epistemologickym a psychologickym potfebam mnoha
zaku (Dvorak, 2017). To vSak vyzaduje, aby se obsah téchto predmétl vyznamné zmenil.

O kvalité kurikula tak rozhodne kvalita zpracovani jednotlivych pfedmétl (obr. 6.1) a jejich
propojeni s gramotnostmi a dalSimi kli€ovymi kompetencemi, popfipadé s prafezovymi tématy.
Aby se predeslo pretizeni kurikula, je nutné pfepracovat pojeti stavajicich predmétu tak, by se
gramotnosti (zakladni, digitalni, finan¢ni, zdravotni ...kli¢ové kompetence) promitly do pfedmétd,
ne staly vedle P¥i revizi cild jednotlivych pfedmétu Ize vyuzit velkého mnozstvi prace, ktera byla
vykonana v Ceské republice pfi rozpracovani gramotnosti, priifezovych témat a tvorbé
evaluacénich nastroja pro kli¢ové kompetence (napfiklad v projektech PPUC, KSH aj.), a rovnéz
tyto zkuSenosti promitnout pojeti zpét do vymezeni kompetenci, popf. prufezovych témat.

Zda se, ze klicovou roli v posilovani nerovnosti mize hrat matematika. V pribéhu skolni
dochazky totiz mize dochazet bud’ ke kompenzaénim efektim, kdy se pocateéni rozdily
vyrovnavaji, anebo naopak se efekty znevyhodnéni mohou kumulovat. Baumert, Nagy a
Lehmann (2012) v kulturné blizkém prostfedi Némecka ukazuji, Zze ve ¢teni se kolem pfechodu
do sekundarni Skoly rozdily snizovaly, v matematice se naopak zvySovaly. Jak vzhledem K jejich
kvantitativnimu prostoru v kurikulu, tak jejich kritické roli pro vzdélavaci drahy a jejich
spravedlivost, je nutno zakladnim gramotnostem vénovat mimofadnou pozornost.

Je kurikulum obsahové pretiZené a jak to resit?

PretiZeni kurikula je celosvétové deklarovano za zasadni problém Skolniho vzdélavani (OECD,
2019a, 2019b).26 Opakované se setkavame s volanim po vymezeni zakladniho uciva, jadra
apod. Takové vymezeni by bylo pfinosné. Pocitované pretizeni kurikula mize byt disledkem
priliSné obecnosti vystupu. Hrozi, Ze oktrojované snizeni poctu vystupu povede oborové
didaktiky k dal§imu zvySeni jejich obecnosti, coz se mlze ukazat kontropraduktivni. Konkrétni
ucivo také nekoresponduije s kliCovymi dovednostmi. Je nutno pocitat s realnym chovanim Skol
a ucitelu. Nekonkrétni specifikace u€iva mlze vést k efektu ,jisténi se”, kdy misto redukce bude
probirano mnoho uciva navic nebo vyzadovano zbyte€né mnoho podrobnosti, ,abychom méli
kryta zada“(Braun & Maguire, 2018, s. 11).

V Ceské tradici myslenku zaladniho uciva zdlrazioval O. Chlup. A¢ jde o pojem €asto uzivany,
neznamena to, Ze jsou ovéfeny jeho funk&ni realizace. O jedno z poslednich taxativnich

26 Na druhou stranu renesance znalosti vede k ¢ast odbornikt k volani po ,obsahové bohatych” kurikulech
(Chiefs for Change, 2017).
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vymezeni se pokusil napf. Martin Machacek, ktery jadrové ucivo chape jako ,obvyklé a uziteCné®
kompetence se silnym hodnotovym/mravnim akcentem: neslouZzi pfipravé pro dal$i vzdélavani,
odpovida znamce ,dostate¢na“. Machacek si €asto pomaha pfi vymezeni svého jadra tim, Ze jde
o ¢teni ,jednoduchych® textll, ,kazdodenni pocitani“, o ,zakladni“ znalosti, domluvu ¢&i
dovednosti, o ,bézZné” biologické druhy..., umét néco ,minimalné&“ i ,pfiméfené“ provadét apod.
Na této urovni jde ovdem Casto o definici v kruhu, ktera nefika, v éem na druhém stupni pljde o
posun proti primarnimu vzdélavani a neslibuje snadné nalezeni konsenzu nad obsahem
takovych vymezeni a zaméreni na n&j pravdépodobné povede ke zvySeni nerovnosti v pfistupu
k dal$i studijni draze. Je tfeba brat v ivahu, Ze polovina zakl bude pokracovat do post-
sekundarniho vzdélavani a takfka dvé tfetiny Zaka pfed tim do maturitnich obora. Na druhou
stranu politicky cil, aby vSichni Zaci ziskali maturitu, maze byt kontraproduktivni.

Zakladnim ucivem zakladni skoly je minimalni funkéni gramotnost kompetenéniho ramce PISA /
OECD, resp. SERR. Musi byt analogicky dopInéna v oblastech, které nepokryva — aktivni
uzivani matefského jazyka, oblast tradi¢né oznacovana jako vychova k ob&anstvi apod. Pro
vybér zakladniho uciva Ize pouzit tato kritéria: u€ivo, které umozriuje nejlépe rozvijet klicové
kompetence; které je obsazeno v konceptualnich rdmcich Setfeni PISA a TIMSS a které vede

k pochopeni metod a zakladnich pojmu jednotlivych disciplin. Néktera kurikula fe$i obsahovou
redukci ,negativnim® vymezenim, to znamena, Ze deklaruji, na ktera témata se v budoucnu
polozi mensi dliraz, nebo explicite vymezi, co neni pfedmétem ovéfovani napf. v zavéreéné
zkousce (viz napf. Holec & Dvorak, 2019).

Redukce uciva €i vystupl v RVP v8ak automaticky nezpusobi, Ze vyu€ovani a uceni
“zakladniho” uciva bude probihat na vySSich urovnich kognitivni naro¢nosti, nepovede sama ke
kvalitnéjSimu zvladnuti toho, co bude v kurikulu ponechano, nezaruci ani to, Zze Skoly skute¢né
dané ucivo vypusti (jako se to automaticky nestalo ani tam, kde jiz RVP ZV ponechava skolam
velkou volnost).?” Nejucinnéj$im nastrojem pro realné ovlivnéni vyuky byvaji externi zkousky.

Jak provést revizi jednotlivych Skolnich predméti

Kli¢ovou slabinou prvni viny kompeten&nich kurikul (v&etné RVP ZV) byla absence jasné
predstavy o vyznamu rliznych typu znalosti pro rozvoj kompetenci ¢i dovednosti. “Navrat
znalosti” se proto jevi jako hlavni trend sou€asné konstrukce kurikula (OECD, 2019a, 2019b).
Obsah jednotlivych pfedmétt by mél byt proto revidovan v souhladu s rozvijejicim se
porozuménim pro vyznam znalosti. Jedna se o Ctyfi zakladni typy znalosti: oborové (véetné
teoretického a konceptualniho porozuméni), mezioborové, epistemické a proceduralni.

Jednu skupinu Skolnich pfedmétl tvofi ty, které se vztahuji k zakladnim gramotnostem, které
jsou predmétem zavéréné zkousky nebo pfijimacich zkousek do sekundarnich Skol. Sou€asny
navrh revize vzdélavacich oblasti se muze ukazat jako nedostatecny. Tady se jako
nejefektivnéjdni nastroj revize jevi funk&ni vymezeni obsahu a urovné zkousky s maximalnim
vyuzitim konceptualnich ramct PISA a TIMSS, konkrétné progresivni pfifazeni vahy (podilu)

27 | ze poukazat napf. na prodlouzeni primarni $koly v devadesatych letech minulého stoleti o jeden rok pfi
soucasné redukci nékterého udiva (napf. zlomky a desetinna &isla byla pfesunuta do 6. ro¢niku).
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riznych oblasti jazyka a matematiky (napf. klesajici dliraz na analyzu jazykovych jev(, rostouci
ddraz na datovou gramotnost v matematice).

Druhou skupinu Skolnich pfedmétl predstavuji ,naukové” predméty — pfirodovédné a
spoleCenskovédni. | tady muzeme vyuzit do urcité miry konceptualnich ramct mezinarodnich
Setfeni a inspirace nejnovéjSimi zahrani¢nimi kurikuly (Dvorak et al., 2018, Holec & Dvorak,
2019). Doporucujeme, aby byla vybrana kliCova témata v kazdém pfedmétu jako zakladni ucivo,
a ta pak byla dislednéji rozpracovana tak, aby v nich Zaci ziskavali vSechny typy znalosti dané
discipliny - faktické, teoretické a konceptualni porozuméni oborové i mezioborové, epistemické —
metody tvorby poznani daného oboru a promény poznani, proceduralni — feSeni uloha a
problém{ rizné miry komplexnosti a aplikace v praktickém zivoté. Néktera dosud tradi¢ni
témata proto doporucujeme oznacit za rozSitujici ucivo, které nebude pfedmétem pfijimacich
zkousek.

S rostoucim vyznamem zdravi a pohody zak( a socioemocionalniho uceni roste vyznam
predmétd oblasti vychova ke zdravi a estetickovychovnych pfedmétl. U nich se také oCekava,
Ze prispéji k rozvoji zakladnich gramotnosti, ale také pfedmétt druhé skupiny (koncept
STEAM).28

Do zakladniho uciva vSech pfedmétu by méla byt zapracovana profesni orientace (viz 2.2) ve
vztahu k danému oboru, jeho vyznamu pro dal$i vzdélavaci drahu a uplatnéni na trhu prace.

Diferenciace

Historicky zasadni redukce kurikula — napfiklad vypusténi fectiny a pozdéji i latiny z kurikula
stfedni Skoly — postupovala cestou diferenciace kurikula (vznik realek, realnych gymnazii).
VnéjSi diferenciace kurikula v niz8i sekundarni Skole by byla obecné vnimana jako krok zpét,
rizné vzdeélavaci drahy (at uz v riznych typech Skol nebo uvnitf §kol) by prestaly byt

typech stfednich a vysokych Skol. Ur€ita mira diferenciace v jednotlivych Skolach v. matematice
nebo jazykovych pfedmétech v§ak muze byt pfinosna (&i dokonce nezbytna), pokud oviem neni
trvala a ucitelé pruzné prefazuji Zzaky mezi skupinami na zakladé jejich aktualniho vykonu nebo
nasazeni, a nejde tedy o trvalé vytvareni paralelnich tfid s odliSnym slozenim zak(. Jednim

z hlavnich ukolU je motivovat Skoly a ucitele k tomu, aby poskytovali dostate¢nou podporu
Zzakum, ktefi jsou znevyhodnéni svym socialnim plvodem, migrani zkuSenosti, odlisnym
matefskym jazykem apod. (EEAG, 2016), ale také zakim nadanym. Jen pak ma jednotna
zakladni Skola smysl a je politicky udrzitelna.

Vice vyzkumU v posledni dobé naznacuje, Zze nelze doporu€ovat ani jednotny didakticky pFistup
(napf. konstruktivismus) bez ohledu na slozeni zaku ve tfidé. Z tohoto hlediska by nemél byt
soucasti revidovaného RVP akcent jeden didakticky pfFistup, ale pestrost didaktickych metod a
reflexivni pfistup, ktery ovéfuje jejich efekty.

28 Propojeni STEM a Arts.
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6.3 Tvorba SVP: Piinosy a rizika dvojuroviiového kurikula

Rada zemi $la v minulém obdobi, podobné jako Ceska republika nebo i Slovensko, cestou
odklonu od centralné stanoveného kurikula k modelu narodniho ramce, ktery dotvareji uCitelé.
Tak zasadni zména se v8ak ukazala jako zna¢né problematicka a dnes je aktualni otazka, zda
vUubec maji rizné vzdélavaci systémy dostate¢nou kapacitu pro ploSné zavedeni takového
pfistupu. Revize principu povinné tvorby skolniho kurikula v kazdé Skole by méla byt podrobena
revizi nezavisle na diskusi o obsahu ramcového kurikula.

Jednim z aspektl dvojurovriové tvorby kurikula je podpora variabiltiy $kolnich kurikul. Chybi
v8ak vyzkumna evidence, nakolik je to pro zaky pfinosné. Stfetavaji se zde protikladné trendy:
rostouci mobilita Zaku, ktefi méni Skoly, stéhuji se v ramci statu i migruji ze statu do statu,
vyzaduje standardizaci, na druhou stranu je Zadouci uznani rozdilu tradic i budoucich potfeb
lokalnich komunit. Existuje nezrus$itelné napéti mezi vychodami centralizace a lokalni autonomii.

Variabilita kurikula je dvojse¢na — Skoly s témi nejlepSim umysly pfizpusobit se potfebam zaki
mohou vlastné jen pfispivat k reprodukci socialnich nerovnosti. Roli kurikula v nerovnostech
vysledku vzdélavan se zabyval také William Schmidt et al. (2013) na zakladé analyzy dat Setfeni
PISA 2012 sledoval roli pfileZitosti k u€eni (viz Knecht, 2014), SES a matematické gramotnosti
(tedy nikoli elitni/abstraktni matematiky). Skola rozdily mezi Zaky zvy$uje a zavazné je, Ze
strukturalni model ukazuje, Ze nepfimy vliv SES zprostfedkovany OTL k uc€eni formalni
matematiky je silnéjSi nez pfimy vliv SES na matematickou gramotnost v PISA. Nejen na
narodni urovni, ale i v ramci jednotlivych skol existuje vyznamny rozdil v OTL mezi détmi

s vysokym a nizkym SES. To znamena, Ze to neni jen otazka struktury vzdélavaciho systému
(¢asna vnéjsi diferenciace), ale nerovny pfistup je dan i vnitfni praxi skol.

Arcia (2012) povazuje autonomii Skoly za kliC¢ovou, ale jen pokud je spojena s mechanismy
akontability, tedy s pravidelnym hodnocenim prace ucitelt, s méfenim vysledkd uceni zaku a
s odpovédnosti Skoly za tyto vysledky vici relevantnim aktérdm — tyto prvky musi byt vSechny
pro dosazeni kvality vzdélavani pfitomny a funk&né propojeny. Lze ovSem namitnout, ze

v nékterych zemich s vynikajicimi vysledky se tyto mechanismy neuzivaji (otazkou ovsem je,
zda nebyly pfitomny dfive a jejich vliv se dosud neprojevuje).

Spolehnuti se na jeden mechanismus, v tomto pfipadé aktérstvi ucitell, jako na hlavni nastroj
zmény neni rozumnou strategii (Hopkins, 2013).2° Jak jsme uvedli podrobné v kapitole 5, existuji
Skoly, které dokazaly nabidnutou autonomii vyuzit (zaroven je vSak potfeba pfipomenout, ze
nemame dostatek dat pro posouzeni, jaky ma autonomie dopad na jejich Zaky). Je tfeba
zachovat stavajici prostor kurikularni autonomie pro skoly, které jej chté&ji, a sou€asné vytvofrit

Vv

pfipadé vlastni osnovy uciva a umoznila jim flexibilné spolupracovat, sdilet dobrou praxi, popf.

29 Napfiklad v zemich jihovychodni Asie neni pfijimana myslenka, Ze by ugitel mél zasahovat do obsahu
u€iva (CO), protoZe jeho expertiza leZi v oblasti JAK udivo pfedavat. ,Autonomie Skoly* a ,autonomie
ucitele” jsou v riznych zemich interpretovany rozdilné. Debaty o Zadouci roli ugitele pfi tvorbé kurikula
Casto nepfihlizi k tomu, Ze ucitelé jsou z hlediska fady charakteristik velmi rozdilni.
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prebirat modelové osnovy pro nékteré nebo vSechny predméty. V zahraniCi se osvédduji
partnerstvi akademik( s jednotlivymi Skolami pfi tvorbé kurikula (model Critical Collaborative
Professional Enquiry, Drew et al., 2016).

Jednim z moznych scénarl spojenych s reformou je vétsi zapojeni nestatnich aktéra.
Vyznamnymi aktéry zmény jsou neziskové organizace, ale i firmy, které poskytuji odborné
sluzby za uUplatu (napf. Cambridge Assessment). Pro vytvafeni modelovych osnov byly pfi
pfedchozi uspésné reformé v Polsku vyuZzity trzni mechanismy. Tento trend privatizace funkci
dfive nebo potencialné realizovanych statem u nas do jisté miry jiz nastal. Stat v trzni
ekonomice vyuziva sluzby komerénich nakladatelt uéebnic, spolecnosti provadeéjicich testy
apod.® Evaluace $kol nebude zaméFena na kontrolu SVP, ale na pribéh a vysledky vyuky.
Soucasti pfipravy revize by mélo byt vycisleni, jaké mnozstvi ¢asu (ucitelt) a dalSich zdroj Skol
si implementace revidovaného RVP vyzada, a monitorovani skuteénych nakladd reformy.

Jak by méli byt ucitelé na roli tviirct kurikula ptipravovani

Neni zmény kurikula bez zmény ugiteld, to je jiz dlouho znamo. V posledni dobé ale fada
vyzkum a studii doporucuje pfesunout pozornost od rozvoje individualnich ugitell k podpore
celych tymu a sbord, resp. Skoly jako komunity, jejiz soucasti jsou i zaci, a ke kooperaci mezi
uciteli a sitovani mezi Skolemi. To jesté vice akcentuje roli feditell v reformé a do jisté miry
zpochybriuje pravidlo, Ze kazda $kola si vytvafFi svdj originalni SVP.

Vyvstava potieba, aby problematika tvorby €i modifikace kurikula byla zafazovana do
pregradualni pfipravy uciteld. Zahrani€ni zkuSenosti ukazuji, Ze studenti obvykle navrhuji
jednotlivé hodiny/lekce nebo jejich soubory pro vlastni pouziti pfi praxich, bez diferenciace.
Pracuji individualné nebo s omezenym poctem kolegu, vysledky jejich prace jsou malokdy
podrobeny dukladné analyze a dostavaji k nim malo zpétné vazby. Do urcité miry se tedy vénuje
pozornost navrhu kurikula na urovni tfidy, ne na urovni skoly.

6.4 Jak by méla revize byt implementovana

Zavadéni RVP bylo do urcité miry legitimizovano €asto tvrdou kritikou minulé &i dosavadni
podoby ¢eského (€i dokonce ,rakousko-uherského®) Skolstvi, nékdy navzdory realnym pozitivim
domaci tradice (Elliot, 2014). Neni ziejmé, ze takova kritiky je efektivni strategii motivujici ucitele
ke zméné, a zda tento postup u €asti uitelt vyvolava naopak defenzivni reakce a odmitnuti
reformy. Usp&3na zména vzdélavani podle Hopkinse (2013) buduje na minulém, nevymezuje se
proti nému. | tam, kde je realné tfeba opustit dosavadni praxi, je tfeba dat ucitelim urcity Cas,
aby se s tim, co pro né bylo doposud dulezité, mohli ,dUstojné rozloucit®. Kdyz tedy néjaké
obsahy z kurikula vyfadime, nemusime je zesmés$fiovat oznaCovat za ,zbyte€né®, ale napf. jako
,Sice hodnotné, avSak obé&tované jinym prioritam®.

Néktera rozhodnuti maji charakter vyhrocenych dilemat. Jak ve svétové odborné odliteratufe,
tak z hlediska domacich vyzkumu pro urcita rozhodnuti chybi dostateéna opora. Je nutné
rozhodnout se pro nékterou z alternativ. Je tfeba vzdat se naivni pfedstavy, Ze staci vie lépe

30 Didaktiku matematiky nebyvalym zplsobem zdynamizovalo nakladatelstvi Fraus, kdyZ na trh uvedlo
ucebnice autorského tymu M. Hejného. Podobné pismo Comenia Script vzniklo mimo tradiéni aktéry.
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vykomunikovat a vysvétlit, protoze kazda volba bude mit realné negativni dopady na urcité
skupiny aktéru, napf. v podobé ztraty urcitych vyhod, a nebude tedy vSemi pfijatelna.
Rozhodnuti vzdélavaci politiky budou nutné mit své vitéze a porazené. Snaha Siroky o
konsenzus, kdy je do tvorby kurikula zapojeno az pfili§ mnoho lidi a organizaci, je pravé tim, co
vede k pretizeni kurikula.

PFili§ rychlé a nekompromisni prosazovani zmén muze i v pfipadé, Ze jde o zmény zadouci,
prinést kontraproduktivni vysledky, pokud se stanou pfedmétem politické hry (viz napfiklad
Polsko a proti-reforma, kritika projektu Common Core v USA). Kli¢em k Uspéchu byvaji spise
malé, ale soustavné kroky v zadoucim sméru.

Je tfeba vratit se k jiz vytvofenym navrhim mechanismu pravidelnych revizi a budovani kapacit
v systému (v€etné variant institucionalniho a personalniho zajisténi). Levin (2017) naléhavé
upozorfiuje, ze systémoveé zlepSeni v naprosté vétSiné pfipadd neni zalezitosti jednorazové
inovace nebo reformy, ale dlouhodobé ,drobné prace*, trpélivého feSeni pribézné se
objevujicich problému. Pro zlepSovani systému i Skol je dllezité stanoveni (méfitelnych) ukold.
To ma pochopitelné sva rizika, nebot’ lidé pIni kontrolované ukoly i tehdy, kdyZ se tyto cile
stanou samoucelnymi a ztrati vazbu na celkové cile reformy, a konkrétni ukoly obvykle generuji i
dal$i nezadouci chovani (napf. podvadéni) a neCekané vedlejsi efekty. Pfes to vSe si uspéSnou
reformu bez konkrétnich cill Ize jen obtizné predstavit, resp. hrozi jesté vétsi rizika, a proto je
jejich volba tak dulezita.

Politicka hyperaktivita

Jednim z hlavnich rizik pro uspésnou implementaci kazdé reformy, tady i revizi RVP 2V, je
fenomén politické hyperaktivity (Ball, 2019). Politici typicky inicuji sou¢asné nebo v kratkém
odstupu rtizné reformni projekty, a vysledné procesy implementace jsou slozité a nekoherentni —
jde o jakousi politickou polévku, v niz se jedno opatfeni vzdélavaci politiky dostava do konfliktu

s fadou dalSich, které se sou€asné snazi proménit stejné &i jiné aspekty Zivota Skoly (Braun,
Ball, & Maguire, 2011; Braun et al., 2011).

Dlouhodobou vyzvou, s niz se budou Skoly — podle zahrani¢nich zkuSenosti — vyrovnavat jesté
dlouha léta, je inkluzivni vzdélavani. Podobnym fenoménem je vétsi etnicka a jazykova perstrost
tfid. V soucasné dobé na druhy stupen nastupuji velmi silné ro€niky a v nékterych obcich

v pristich letech pocet zaku sekundarnich skol vzroste o desitky procent. Proti tomu stoji starnuti
ucitelskych sborl a kriticky nedostatek ucitelll s nékterymi aprobacemi. To vSe vytvari na skoly
mimoradny tlak.

Chceme-li dosahnout zmény, plati nékolik paradoxd. Patfi k nim, Ze podminkou dosazeni zmény
je stabilita, tedy Ze v obdobi Uprav kurikula by nemély byt na Skoly kladeny dalSi ¢etné reformni
pozadavky, které by mohly s praxemi na implementaci kolidovat. Obracené fe€eno, pokud se
Skoly jeSté nevyporadaly s pfedchozimi zasahy (inkluze), je rizikové spoustét nové reformni
kroky. Je tfeba brat v uvahu, Ze pfipadné kurikularni zmény se nebudou dit na zelené louce, ale
ve velmi slozitém terénu. Bude-li v kratkodobém vyhledu provedena zasadnéjsi revize RVP, pak
je tfeba uvaZovat o téch alternativach jeji interpretace, které budou pro Skoly pfedstavovat
mensi zatéz, napf. budou nabihat postupné z hlediska stupriti nebo pfedmétd, jak bylo
ilustrovano prikladem Irska.
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6.5 Kurikulum, hodnoceni Zaku a externi evaluace

Pokud se vratime k hlavnim cildm S2030+, pak tam, kde se podafilo dosahnout vyrazného
ZlepSeni prekonani zavislosti vysledku zakl na jejich socialnim pdvodu na urovni Skol, obvykle
se pfi tom zohledriovaly jak lokalni podminky, tak se ale vyuzivalo externi hodnoceni a
srovnavani vzdélavacich vysledku. (Levin & Segedin, 2011) Mnoho autort se domniva, ze u
systému akontabilita nejsou pfinosy takové, aby ospravedinily jejich negativni disledky
(Bellmann & Weil}, 2009; de Wolf & Janssens, 2007). Mezi negativnimi efekty se uvadi m;j.
redukce kurikula, tedy soustfedéni se na nékolik testovanych pfedmétu (zakladnich dovednosti)
a vytlaCovani ostatnich vzdélavacich cild na okraj zajmu Skoly.

Dopady (vnéjsi) diferenciace a externiho testovani na zaky byly ovSem vétSinou zkoumany
oddélené. Pro nasi situaci, v niz dochazi k opakovanému déleni zak( do rliznych typu skol, je
proto velmi zajimavé zjisténi, které pfinesli Bol et al. (2014): pokud v diferencovaném systému
neexistuji centralni zkousky, socialni plvod zakd ma vétsi vliv na vysledky Zakd nez tam, kde se
centralni zkousky provadéji. Podle autort vyzkumu centralni zkousky vedou k tomu, ze (1) zaci
jsou do raznych vzdélavacich drah zafazovani na zakladé objektivnéjSich udaja a (2) Skoly

s vys8i pravdépodobnosti poskytuji vétsi podporu zakim se slabSimi vysledky.

Pokud nebude koncep&né navrzen systém odlisny testovani nebo pfijimacich zkousek, nejspise
v Ceské republice bude dale existovat testovani v souéasné podobé&. Davame proto prednost
rozvoji a transformaci sou¢asného systému pifed mi¢enim o ném. Pfes znamou existenci fady
rizik spojenych s testovanim je tfeba brat v ivahu tyto argumenty: neni politicka vile soucasny
systém zrusSit, proto je lepSi, bude-li koncepcné upraven. Zavérecna zkouska na konci nizsi
sekudnarni koly neni neobvyklym jevem (viz 3.1), v Ceské republice vak je jeji ptsobeni
specialni tim, Ze se netyka vSech zaku a neni zcela jasné, nakolik jeji obsah koresponduje s cili
kurikula. Testovani by mélo pokryvat cely populac¢ni ro¢nik v uzlovych bodech. Soucasna
situace, kdy nejslabsi Zaci nejsou vibec externé hodnoceni, vytvofi velké riziko pro celou
spolec¢nost. Vysledky testovani by mély byt k dispozici zakovi jesté pifed volbou dalSi vzdélavaci
drahy a mély by mit spiSe informacni a doporucujici charakter.

Kromé toho by Zaci a rodi¢e méli dostavat externi nezavislou informaci (low stake) o
dovednostech a znalostech zaku také v dalSich bodech — pravdépodobné ve 3. a 7. ro¢niku tak,
aby byl dostatecny prostor pro poskytnuti podpory u neprospivajicich zaku a tfid a
kompenzovani nedostatkl do doby ukon&eni stupné vzdélavani. Zde je zdanlivé piekazkou
skutecnost, Ze pro 3. ro¢nik jsou vystupy vymezeny jen nezavazne, a pro 7. ro¢nik vibec. Proto
je potfeba zachovat pravidlo, Ze z testl ve 3. a 7. ro¢niku zasadné nebudou vyvozovany zadné
dasledky pro Skoly ani zaky (snad s vyjimkou téch, kdo se hlasi na 6leta gymnazia). Pokud
pFipadny horsi prospéch zakl ve 3. nebo 7. ro¢niku je dusledkem specifik vzdélavaciho
programu Skoly (napf. waldorfské Skoly), Skola bude aktéry v tomto smyslu informovat pfi
predavani vysledkd hodnoceni rodi¢lim zaka.

Spolu s monitorovanim kognitivnich vysledk( se v zahrani¢i klade duraz na
monitorovani/hodnoceni riznych aspektl zakova chovani a vykonu, které jsou spojeny
s automatickymi opatfenimi, jako je poskytnuti podpory v pfipadé problémda. Dulezité tedy je,
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aby pomoc nebyla dostupna jen tehdy, kdyz o ni Zak nebo rodina zada, ale aby ji Skola aktivné
sama poskytovala vzdy, kdyZ se se objevi varovné znamky moZznych studijnich obtiZi apod.

Je tfeba odstranit tfisténi sil, kdy jsou jak obsahové a psychometrické aspekty testovani, tak
jejich informatické a logisticka podpora FeSeny soub&zné organizacemi CSl a CERMAT. Pred
vyuzitim dat z testovani pro hodnoceni kol dopracovat metodu zohlednéni podminek prace
Skoly, ktera je vyvijena v projektu KSH.

6.6 Zavérecna poznamka

Soucasti dalsiho rozvoje RVP ZV by méla byt rozvaha, jaka je realna a zadouci funkce
kurikularnich dokumentl a jako maji roli nejen v regulaci Zakovského uceni, ale také profesniho
rozvoje ucitelt (Davis et al., 2017) i podpofe demokratického diskurzu o vzdélavani za ucasti
Siroké vefejnosti.

Narodni kurikularni ramec Ize chapat jako narodni kulturni instituci, vybér toho nejdllezitéjsiho a
nejhodnotnéjsiho ze svétové, evropské a narodni kultury. Pro to by se mimo jiné mélo myslet i
na funkéni a soucasné estetickou formalni podobu pfislusnych dokumentu, at uz v materialni
(papirové) nebo elektronické (on-line) formé. Ta muze vzejit ze standardni soutéze s ucasti
zkuSenych grafiku, anebo muze byt FeSena spolupraci s nékterou uméleckou Skolou, ale neméla
by byt ponechana nahodé. PéCe vénovana technické a vizualni podobé kurikula by méla
vyjadfovat, Ze jsme jiz pfekonali dobu, kdy byla Skola chapana jako instituce, ktera se pfezila.

V souvislosti s tim doporucuji ne stavét do opozice u€eni (vzdélavani) a vychovu (socializaci),
cile ,mékké“ a ,tvrdé“, a fikat nahlas, Ze Skola je jako vzdélavaci a socializa¢ni instituce pro
vétSinu populace, a zejména pro ohroZené skupiny, dosud nezastupitelna.

39



Podkladova studie k revizi RVP ZV

7 Literatura

Arcia, G. (2012). School autonomy and accountability. In H. Patrinos (Ed.), Strengthening education
quality in East Asia (pp. 101-108). Washington, DC: World Bank.

Ball, S. J. (2012). The reluctant state and the beginning of the end of state education. Journal of
Educational Administration and History, 44(2), 89-103, doi: 10.1080/00220620.2012.658764

Ball, S. J. (2019). Australian education policy — a case of global education reform hyperactivity. Journal of
Education Policy, 34(6), 747. doi: 10.1080/02680939.2019.1668651

Ball, S. J., Maguire, M., Braun, A., & Hoskins, K. (2011). Policy actors: doing policy work in schools.
Discourse: Studies in the Cultural Politics of Education, 32(4), 625-639.

Baumert, J., Nagy, G., & Lehmann, R. (2012). Cumulative advantages and the emergence of social and
ethnic inequality: Matthew effects in reading and mathematics development within elementary
schools? Child Development, 83, 1347-1367. https://doi.org/10.1111/1.1467-8624.2012.01779.x

Becker, M., Neumann, M., & Dumont, H. (2016). Recent developments in school tracking practices in
Germany: An overview and outlook on future trends. Orbis Scholae, 10, 9-25.
https://doi.org/10.14712/23363177.2017.8

Bellman, J., Weil3, M. (2009). Risiken und Nebenwirkungen neuer Steuerung im Schulsystem. Zeitschrift
flir Pddagogik, 55(2), 286—308.

Bol, T., Witschge, J., Van de Werfhorst, H. G. & Dronkers, J. (2014). Curricular tracking and central
examinations: Counterbalancing the impact of social background on student achievement in 36
countries. Social Forces, 92(4), 1545—1572. https://doi.org/10.1093/sf/sou003

Bozsik, V. (Ed.). (2015). Improving literacy skills across learning (CIDREE Yearbook 2015). Budapest:
HIERD. http://www.cidree.org/publications/yearbook-2015/

Braun, A., & Maguire, M. (2018). Doing without believing — enacting policy in the English primary school.
Critical Studies in Education, doi: 10.1080/17508487.2018.1500384

Ceska $kolni inspekce. (2016a). Kvalita a efektivita vzdélavani a vzdélavaci soustavy ve $kolnim roce
2015/2016: Vlyroéni zprava Ceské $kolni inspekce. Skolni rok 2015/2016. Praha: autor.

Ceska $kolni inspekce. (2016b). Tematické zprévy. Skolni rok 2015/2016. Praha: autor.

Ceska $kolni inspekce. (2017). Vybérové zjistovani vysledki 2aki 5. a 9. rocniki ZS ve $kolnim roce
2016/2017. On-line: https://www.csicr.cz/getattachment/17f8e265-b04f-4459-a106-
3aecbf735cal/Vyberove-zjistovani-vysledku-zaku-na-urovni-5-a-9-rocniku-ZS-zaverecna-zprava.pdf

Ceska $kolni inspekce. (2018a). Kvalita a efektivita vzdélavani a vzdélavaci soustavy ve $kolnim roce
2017/2018: Vyroéni zpréva Ceské $kolni inspekce. Online:
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/Obrazky%20ke%20¢&lankiim/2018/Vyrocni-zprava-CSI-
2017-2018_final-verze.pdf

Ceska $kolni inspekce. (2018b). Sekundérni analyza PISA 2015: viiv sloZeni tfidy, metod uplatfiovanych
uéitelem a vyuzivéni technologii na vysledky &eskych Zaku. Praha: Ceska $kolni inspekce.

Ceska 8kolni inspekce. (2018c). Sougasné nastaveni RVP zhor$uje kvalitu vzdélavani v CR. On-line:
https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Soucasne-nastaveni-RVP-zhorsuje-kvalitu-vzdelavani

Ceska 8kolni inspekce. (2019). Vysledky Setfeni TALIS 2018. Narodni zpréva. Praha: Ceska $kolni
inspekce.

Cesky statisticky urad. (2018). Projekce obyvatelstva Ceské republiky.
https://www.czso.cz/csu/czso/projekce-obyvatelstva-ceske-republiky-2018-2100#

de Wolf, I. F., & Janssens, F. J. G. (2007). Effects and side effects of inspections and accountability in
education: an overview of empirical studies. Oxford Review of Education, 33(3), 379—-396.

Davis, E. A, Palincsar, A. S., Smith, P. S., Arias, A. M., Kademian, S. (2017). Educative curriculum
materials: Uptake, impact, and implications for research and design. Educational Researcher, 46(6),
293-304.



https://doi.org/10.1080/02680939.2019.1668651
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2012.01779.x
https://doi.org/10.14712/23363177.2017.8
http://www.cidree.org/publications/yearbook-2015/
https://doi.org/10.1080/17508487.2018.1500384
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/Obr%C3%A1zky%20ke%20%C4%8Dl%C3%A1nk%C5%AFm/2018/Vyrocni-zprava-CSI-2017-2018_final-verze.pdf
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/Obr%C3%A1zky%20ke%20%C4%8Dl%C3%A1nk%C5%AFm/2018/Vyrocni-zprava-CSI-2017-2018_final-verze.pdf
https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Soucasne-nastaveni-RVP-zhorsuje-kvalitu-vzdelavani
https://www.czso.cz/csu/czso/projekce-obyvatelstva-ceske-republiky-2018-2100

2. stupen Ceského zakladniho vzdélavani

Dougherty, S. M. (2018). How measurement and modeling of attendance matter to assessing dimensions
of inequality. Journal of Education for Students Placed at Risk, 23(1-2), 9-23.
https://doi.org/10.1080/10824669.2018.1438203

Drew, V., Priestley, M. & Michael, M. K. (2016). Curriculum development through critical collaborative
professional enquiry. Journal of Professional Capital and Community, 1(1), 92—10.

Dvorak, D. & Dvorakova, M. (2018). Kurikularni reformy v anglofonnich zemich: tfi pfipady promény
historického ugiva v primarnim vzdélavani. Orbis scholae, 12(1), 135-157.

Dvorék, D. (2015). Duraz $koly na akademicky Uspéch: TIMSS 2011 jako sonda do reformy v Ceské
republice. Pedagogicka orientace, 25(4), 583—-604.

Dvorak, D. (2017). Vzdélavaci obsah: ukazuji Bernsteinova teorie a socialni realismus cestu z krize?
Pedagogika, 67(3), 203-218.

Dvorak, D., Holec, J., & Dvorakova, D. (2018). Kurikulum $kolniho vzdélavani: zahraniéni reformy v 21.
stoleti. Praha: PedF UK.

Dvorék, D., Stary, K., & Urbanek, P. (2015). Skola v globéini dobé&: Promény péti Seskych zékladnich $kol.
Praha: Karolinum.

Dvorék, D., & Strakova, J. (2016). Konkurence mezi $kolami a vysledky zakl v Ceské republice: pohled
zblizka na Setfeni PISA 2012. Pedagogika 66, 206-229.
https://doi.org/10.14712/23362189.2015.740

Echazarra, A., & Radinger, T., 2019. Learning in rural schools: Insights from PISA, TALIS and the
literature. OECD Education Working Papers 196, OECD Publishing, Paris. DOI: 10.1787/8b1a5cb9-
en

EEAG. (2016). The EEAG Report on the European Economy. Munich: CESifo.

Elliott, J. G. (2014). Lessons from abroad: whatever happened to pedagogy? Comparative Education,
50(1), 27-44. doi: 10.1080/03050068.2013.871835

European Commission/EACEA/Eurydice. (2019). Integrating students from migrant backgrounds in to
schools in Europe: National policies and measures. Luxembourg: Publications.
https://eacea.ec.europa.eu/national-
policies/eurydice/sites/eurydice/files/integrating _students from_migrant backgrounds into _schools

in_europe national policies_and measures.pdf

Federiova, M., & Minich, D. (2015). Srovnani Zzakovské obliby skoly a matematiky pohledem
mezinarodnich Setreni. Pedagogicka orientace, 25(4), 557-582.

Gleeson, J., Klenowski, V., & Looney, A. (2020). Curriculum change in Australia and Ireland: a
comparative study of recent reforms. Journal of Curriculum Studies, doi:
10.1080/00220272.2019.1704064

Gromada, A., & Shewbridge, C. (2016). Student learning time: A literature review. OECD Education
Working Papers, No. 127. Paris: OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/5jm409kqgkjh-en.

Hargreaves, A., & Shirley, D. (2018, December). Well-being and Success: Opposites that need to attract.
EdCan Network. https://www.edcan.ca/articles/well-being-and-success/

Hlavni sméry vzdéléavaci politiky CR 2030+ (2019, fijen). http://www.msmt.cz/file/51582/

Holec, J., & Dvorak, D. (2017). Curriculum for Excellence: kurikulum zaloZzené na kompetencich a

zkusenosti z jeho implementace. Pedagogika, 67(1), 56-77.

Holec, J., & Dvorak, D. (2019). Pfirodovédné standardy dal$i generace v USA — realna zména k lepSimu
¢i jen vize tvarcu? Pedagogika, 69(1), 75-94.

Hirsch, E. D. Jr. (1988). Cultural literacy. New York: Random House.

Hopkins, D. (2013). Exploding the myths of school reform. Maidenhead: Open University Press.

Humes, W., & Priestley, M. (to be published). Curriculum reform in Scottish education: Narrative,
discourse and enactment.

Chiefs for Change. (2017). Hiding in plain sight: Leveraging curriculum to improve student learning (Policy
Brief). http://chiefsforchange.org/policy-papers/

41


https://doi.org/10.1080/10824669.2018.1438203
https://doi.org/10.14712/23362189.2015.740
https://doi.org/10.1080/03050068.2013.871835
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/sites/eurydice/files/integrating_students_from_migrant_backgrounds_into_schools_in_europe_national_policies_and_measures.pdf
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/sites/eurydice/files/integrating_students_from_migrant_backgrounds_into_schools_in_europe_national_policies_and_measures.pdf
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/sites/eurydice/files/integrating_students_from_migrant_backgrounds_into_schools_in_europe_national_policies_and_measures.pdf
https://doi.org/10.1080/00220272.2019.1704064
https://doi.org/10.1787/5jm409kqqkjh-en
https://www.edcan.ca/experts/andy-hargreaves/
https://www.edcan.ca/experts/dennis-shirley/
http://chiefsforchange.org/policy-papers/

Podkladova studie k revizi RVP ZV

Chval, M. (2013). Zména postoji ¢eskych zakl k matematice béhem Skolni dochazky. Orbis scholae,
7(3), 49-71.

Chval, M., Prochazkova, I., & Strakova, J. (2015). Hodnoceni vysledku vzdélavani didaktickymi testy.
Praha: Ceska $kolni inspekce.

Jak by podle vas mélo vypadat Narodni muzeum 21. stoleti [anketa] (2018, listopad). Dé&jiny a soucasnost,
40(9), 34-35.

Janik, T., & Slavik, J. (2009). Obory ve Skole a jejich enkulturaéni funkce. Pedagogicka orientace,

19(2), 5-21.

Janik, T., Knecht, P., Najvar, P., PiSova, M., & Slavik, J. (2011). Kurikularni reforma na gymnaziich:
vyzkumna zjiteni a doporuceni. Pedagogicka orientace, 21(4), 375-415.

Janik, T. (2013). Od reformy kurikula k produktivni kultufe vyu€ovani a u€eni. Pedagogicka orientace, 23,
pp. 634-663. http://dx.doi.org/10.5817/PedOr2013-5-634

Knecht, P. (2014). Prilezitosti k u€eni: odliSna/riizna pojeti konceptu a jeho vyzkumné vyuziti.
Pedagogicka orientace, 24(2), 163—184.

Kuhl, P, et al. (2019). Developing minds in the digital age: Towards a science of learning for 21st century
education, educational research and innovation. Paris: OECD. doi: 10.1787/562a8659-en.

Kuiper, W., Nieveen, N., & Berkvens, J. (2013). Curriculum regulation and freedom in the Netherlands — A
puzzling paradox. In W. Kuiper & J. Berkvens (Eds.), Balancing curriculum regulation and freedom
across Europe (CIDREE Yearbook 2013, s. 139-162). Enschede: SLO.

Levin, B. (2017). https://www.researchgate.net/project/Change-and-improvement

Levin, B., & Segedin, L. (2011). International approaches to secondary education. Toronto: Higher
Education Quality Council of Ontario.

Luke, A., Weir, K., Woods, A. (Eds). (2008). Development of a set of principles to guide a P-12 syllabus
framework: A report to the Queensland Studies Authority. Queensland, Australia: Queensland
Studies Authority.

MacPhail, A., Halbert, J., & O’'Neill, H. (2018). The development of assessment policy in Ireland: a story of
junior cycle reform. Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, 25(3), 310-326. doi:
10.1080/0969594X.2018.1441125

Mahoney, J. L., Durlak, J. A., & Weissberg, R. P. (2018). An update on social and emotional learning
outcome research. Phi Delta Kappan, 100(4), 18-23.

Mazepus, H., & Mazepus A. (2017, 3. bfezna). The reform of Poland’s education system: If it ain’t broke,
don't fix it. Visegrad Revue, On-line: visegradrevue.eu/the-reform-of-polands-education-system-if-it-
aint-broke-dont-fix-it

Moree, D. (2013). Uéitelé na vinach transformace. Kultura $koly pfed rokem 1989 a po ném. Praha:
Karolinum.

National Academies of Sciences, Engineering, and Medicine. (2018). How people learn II: Learners,
contexts, and cultures. Washington, DC: The National Academies Press.
https://doi.org/10.17226/24783

National Academies of Sciences, Engineering, and Medicine. (2019). The promise of adolescence:
Realizing opportunity for all youth. Washington, DC: The National Academies Press.
https://doi.org/10.17226/25388

National Research Council. (2000). How people learn: Brain, mind, experience, and school: Expanded
edition. Washington, DC: The National Academies Press. https://doi.org/10.17226/9853

National Research Council. (2012). Education for life and work. Developing transferable knowledge and
skills in the 21st century. Washington, DC: The National Academies Press.

OECD. (2001). Scenarios for the future of schooling. In OECD Schooling for tomorrow: What schools for
the future? (s. 77-98). Paris: OECD. Retrieved from
https://www.oecd.org/site/schoolingfortomorrowknowledgebase/futuresthinking/scenarios/overviewo

fthesixsftscenarios.htm.


http://dx.doi.org/10.5817/PedOr2013-5-634
https://doi.org/10.1787/562a8659-en
https://www.researchgate.net/project/Change-and-improvement
https://doi.org/10.1080/0969594X.2018.1441125
https://doi.org/10.17226/24783
https://doi.org/10.17226/9853
https://www.oecd.org/site/schoolingfortomorrowknowledgebase/futuresthinking/scenarios/overviewofthesixsftscenarios.htm
https://www.oecd.org/site/schoolingfortomorrowknowledgebase/futuresthinking/scenarios/overviewofthesixsftscenarios.htm

2. stupen Ceského zakladniho vzdélavani

OECD. (2015). Universal basic skills: What countries stand to gain. OECD Publishing. doi:
10.1787/9789264234833-en

OECD. (2019a). Knowledge for 2030. http://www.oecd.org/education/2030-project/teaching-and-
learning/learning/knowledge/

OECD. (2019b). Core foundations for 2030. http://www.oecd.org/education/2030-project/teaching-and-
learning/learning/core-foundations/Core Foundations for 2030 concept note.pdf

Pavelkova, I. (2004). Postoje chlapct a divek ke Skolnim pfedmétim. In D. Heller, J., Prochazkova & I.
Sobotkova (Eds.), Psychologické dny 2004 : Svét Zen a svét muzu : polarita a vzajemné
obohacovani : sbornik pfispévkt z konference Psychologické dny, Olomouc 2004. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2005.

Pew Research Center. (2019). Most U.S. teens see anxiety and depression as a major problem among
their peers. On-line https://www.pewsocialtrends.org/wp-content/uploads/sites/3/2019/02/Pew-
Research-Center_Teens-report_full-2.pdf

PiSova, M., Kostkova, K., Janik, T., Doulik, P., Hajduskova, L., Knecht, P., ..., VICek, P. (2011).
Kurikularni reforma na gymnéziich. Pripadové studie tvorby kurikula. Praha: VUP.

Reid, A. (2006). Key competencies: a new way forward or more of the same? Curriculum Matters, 2, 43—
62.

Rendl, M. & Stech, S. (2012). Should learning (mathematics) at school aim at knowledge or at
competences? Orbis Scholae, 6(2), 23-39.

Rodova, V., Horka, H., Lojdova, K. (2017). Rozhovor s Vladimirou Spilkovou o Skolni reformé a podobach
soucasné Skoly. Komensky 143(1), 5-12.

Roszak, T. (1969). The making of the counter culture. New York: Doubleday.

Shewbridge, C., Herczynski, J., Radinger, T., and Sonnemann, J., 2016. OECD Reviews of School
Resources: Czech Republic. OECD Publishing, Paris. http://dx.doi.org/10.1787/9789264262379-en

Schmidt, W., Zoido, P., & Cogan, L. (2013), Schooling matters: Opportunity to learn in PISA 2012 [OECD
Education Working Papers, No. 95].http://dx.doi.org/10.1787/5k3v0hldmchl-en

Schonert-Reichl, K. A. (2019). Advancements in the landscape of social and emotional learning and
emerging topics on the horizon. Educational Psychologist, 54(3), 222—-232.

Skalova, E., & Dvorak, D. (2020). Kolik ¢asu zameskaji zaci v ceském zakladnim Skolstvi? Pedagogika,
70(2).

Smyth, E. (2009). Junior cycle education: Insights from a longitudinal study of students. ESRI Research
Bulletin 2009/4/1.

Smyth, E. (2018) Working at a different level? Curriculum differentiation in Irish lower secondary
education, Oxford Review of Education, 44(1), 37-55, DOI: 10.1080/03054985.2018.1409967

Snyder, T. (2013). Intelektuél ve dvacatém stoleti [Rozhovor Timothyho Snydera s Tonym Judtem]. Praha:
Prostor.

Souto-Manning, M., Falk, B., Lépez, D., Barros Cruz, L., Bradt, N., Cardwell, N., McGowan, N., Perez, A.,
Rabadi-Raol, A., & Rollins, E. (2019). A transdisciplinary approach to equitable teaching in early
childhood education. Review of Research in Education, 43(1), 249-276.

Spurna, M. (2019). Dopad kurikularni reformy na vnimani ucitel(, Feditel a jinych pedagogickych
pracovnikll aneb jak mocna muaze byt implementace. In A. Kucharska (Ed.), Spolecenstvi praxe
Jako ucinny faktor rozvoje zékladniho a stfedniho vzdélavani — propojeni teorie a praxe (s. 69—76).
Praha: UK PedF.

Strakova, J. (2013). Jak dal s kurikularni reformou. Pedagogicka orientace, 23(5), 734—-743.

Symonds, J., Schoon, I., Eccles, J., & Salmela-Aro, K. (2019). The development of motivation and
amotivation to study and work across age-graded transitions in adolescence and young adulthood.
Journal of Youth and Adolescence, 48: 1131. https://doi.org/10.1007/s10964-019-01003-4

Stech, S. (2013). Kdyz je kurikularni reforma evidence-less. Pedagogické orientace, 23(5), 615—633.

43


http://www.oecd.org/education/2030-project/teaching-and-learning/learning/core-foundations/Core_Foundations_for_2030_concept_note.pdf
http://www.oecd.org/education/2030-project/teaching-and-learning/learning/core-foundations/Core_Foundations_for_2030_concept_note.pdf
http://dx.doi.org/10.1787/9789264262379-en
https://doi.org/10.1080/03054985.2018.1409967
https://doi.org/10.1007/s10964-019-01003-4

Podkladova studie k revizi RVP ZV

Triventi, M., Skopek, J., Kulic, N., Buchholz, S., & Blossfeld, H.-P. (2019). Advantage ‘finds its way’: How
privileged families exploit opportunities in different systems of secondary education. Sociology,
https://doi.org/10.1177/0038038519874984

Tupy, J. (2014). Tvorba kurikularnich dokumentii v Ceské republice. Brno: Masarykova univerzita.

Tupy, J. (2019). Vznik RVP a SVP a skuteénosti, které mély vliv na pfijeti vicestupriového kurikula a
ovlivriovaly vztah ke kurikulu v letech po zahajeni vyuky podle SVP. (Manuscript)

UNESCO. (2016). Education for people and planet: creating sustainable futures for all [Global education
monitoring report, 2016]. Paris: autor.

Van de Werfhorst, H. G. (2019). Early tracking and social inequality in educational attainment: Educational

reforms in 21 European countries. American Journal of Education, 126(1), 65—99.
https://doi.org/10.1086/705500

Vanova, R. (Ed.). (2005). Ramcové vzdélavaci programy [Tematické &islo]. Pedagogika, 55(1).
von Stumm, S., Smith-Woolley, E., Ayorech, Z., et al. (2019). Predicting educational achievement from
genomic measures and socioeconomic status. Developmental Science e12925.
https://doi.org/10.1111/desc.12925
Vosniadou, S. (2007). Conceptual change and education. Human Development, 50, 47-54.
doi/10.1159/000097684.



https://doi.org/10.1111/desc.12925

Priloha - SWOT analyza

2. stupen Ceského zakladniho vzdélavani

Pfiloha se vztahuje jednak k reformé jako celku, jednak k specifikim nizSi sekundarni Skoly

Silné stranky

Slabé stranky

Doslo k relativizaci pfedstavy o neménnosti obsahu vzdélavani a
k zahajeni diskuse o cilech a u€ivu sekundarniho vzdélavani
Duraz na obecné kompetence oslabil orientaci na fakta

V domacim vyzkumu a zejména v projektech podpofenych

z evropskych fondl bylo ziskano know-how a byla vytvofena fada
konkrétnich materialt tykajicich se gramotnostné a kompetenéné
orientované vyuky

Otevrel se prostor pro rozvoj Skol, jez maji odpovidajici kapacitu
PFi koncipovani puvodniho RVP ZV byl kladen diraz na celkovou
proménu Skoly véetné socialniho klimatu a dlirazu na pohodu Zaka
(neprojevil se ale v lepSich deklarovanych postojich zZaka druhého
stupné ke Skole)

Absence nadfazeného kurikularniho dokumentu

Chybél stiedni ¢lanek podpory a koordinace mezi centrem a Skolami

Podcenéni vyznamu konceptualnich a epistemickych znalosti pfi koncipovani
stavajiciho RVP ZV

Vybér kompetenci nevyvazeny, zakladni gramotnosti v reformeé byly podcenény a
jejich vztah ke kompetencim zlstava nejasny

Ovérovani klicovych kompetenci obtizné, chybi informace o dosazeném kurikulu
Nékteré Skoly a jejich zfizovatelé nemaiji kapacitu, kterou pfedpokladala radikalni
decentralizace, autonomie chybné zaménovano za vytvoreni kapacity pro zménu
Misto vnitfni diferenciace vyuky viceletda gymnazia a vybérové Skoly Ci tfidy

Prilezitosti

Rizika

V mezinarodni odborné literature jiz existuje mnozstvi vyzkumnych
poznatk(l o kompetec¢nich kurikulech a jejich implementaci

Radikalni disturbance v systému spojena s pandemii covid-19 vytvofi
predpoklady k nové revizi cill, obsah(l a metod vzdélavani a obecnéji
na socialni funkce zakladni Skoly (ale zkusenosti z vyuky v nouzovém
rezimu vS8ak mohou byt nespravné vyhodnoceny a vést k redukci jinych
nez zakladnich predmétl)

Kvalitativni skok ve vyuzivani ICT uditeli sekundarné pfinese posun

v informaéni gramotnosti zaku

Umoznéni experimentace Skol nejen v rdmci jednoho RVP ZV
doprovazeného manualem, ale také s alternativnimi formami tvorby a
vysledné podoby Skolnich kurikularnich dokumentud (opt-out z revize za
stanovenych podminek) a rigorézni vyhodnoceni dopadu

Duraz na spravedlivost v S2030 by mohl vést k reformé cilené na
potfeby Skol v obtiznych pominkach misto dalSi ploSné reformy

Ve vnéjSim politickém kontextu vzrostou protievropske, protidemokratické nebo
anti-scientistni postoje, vyzadujici posileni nacionalistické orientace kurikula
Ekonomické a socialni dopady pandemie covid-19 snizi zdroje dostupné pro
Skolstvi, pozornost politické sféry i vefejnosti bude zamérena jinam (to ale maze
poskytnout vétsi klid na praci) rozeviou se nizky mezi jednotlivymi rodinami
Volebni cyklus povede k nerealistickym terminim revize a k povrchnim zménam
Unava z velkého po&tu nedavnych reforem (inkluze) a politickych zmén
Personalni krize sbort, zejména STEM obor(, znemozni kvalitni implementaci
Upravy RVP ZV se nepromitnou do SVP, do u&ebnic a do vyuky

Snizeni podtu témat nepovede k lepSimu zvladnuti zredukovaného uciva ani

k vétS§imu zaméfeni na kompetence, pokud ucitelé neziskaji pfislusné dovednosti
a nebudou mit k dispozici kvalitni podplrné materialy — nedocilime ,méné, ale
Iépe, jen zvySime zavislost zakd na sociokulturnich zdrojich rodiny a komunity
PFijimaci zkousky pouze do maturitnich obort stfednich kol povedou

k zanedbavani zaka smérujicich do u¢ebnich oborl

Potencialni pojeti cilt vyrazné odliSné od priorit vyzkumu PISA s dopadem na
vysledky budoucich testovani by mohlo vyvolat negativni reakci jak na domaci
politické scéné, tak zhorgeni postaveni CR v ogich zahraniénich investort
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